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Resumen

En este articulo se investigan las aplicaciones didacticas que pueden tener los ODS
y la Utopia, de Tomas Moro, en el aula de latin desde el paradigma de la recepcion y
el enfoque colaborativo y dialdgico. Se incide en como el alumnado relaciona ambos
textos y en sus respuestas lectoras, categorizadas desde el marco tedrico de la tradicion
clasica. Bajo un método de investigacion cualitativo triangulado por sesiones de ob-
servacion no participante, grupos de discusion y entrevistas semiestructuradas se in-
vestiga la opinidén que suscitan al alumnado las ideas que emanan tanto de los ODS
como de la Utropia, y se valora su grado de plausibilidad y las posibles modificaciones
que se deberian introducir para lograr los objetivos propuestos. Por ultimo, se analiza
la vision que tiene el alumnado sobre esta organizacion del trabajo desde el punto de
vista colaborativo.
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Abstract

This paper investigates the didactic applications that the ODS and Thomas
More’s Utopia can have in the Latin classroom from the paradigm of reception and
the collaborative and dialogical approach. The focus is on how the students relate
both texts and their reading responses, categorized from the theoretical framework
of the classical tradition. Using a qualitative research method triangulated by non-
participant observation sessions, discussion groups and semi-structured interviews,
the students’ opinions of the ideas that emanate from both the SDGs and Utopia
are investigated, and their degree of plausibility and the possible modifications that
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should be introduced in order to achieve the proposed objectives are assessed. Finally,
the students’ view of this collaborative organization of work is analyzed.

Keywords
Utopia, Thomas More, SDG, Latin, didactics.

1. MARCO TEORICO

La crisis de la ensefianza de las lenguas clasicas exige una discusion
acerca del espiritu de las ultimas legislaciones educativas y su valor
social en las décadas recientes. Como sefala Stray (2007), hasta el
siglo XIX ni el alumnado ni sus familias podian elegir si querian es-
tudiar latin, pues era consustancial a la formacion que se recibia. Se
consideraba la lingua franca (Gémez Moreno 2006), la forma de comu-
nicacion compartida por todas las clases altas, y el hecho de que fuera
un conocimiento paneuropeo tenia una utilidad tangible en la educacion
de la juventud continental.

Sin embargo, con la llegada del Romanticismo y del Nacionalismo,
se apuesta por las lenguas vernaculas, cuyo uso ya era predominante,
si bien la entrada de estas lenguas nacionales en el mundo universitario
provoca que el estudio del latin pierda parte de su motivacion. De
alguna forma, en Grecia todos eran griegos, a pesar de sus diferencias
étnicas, geograficas y lingliisticas, porque se habian educado con
Homero, siguiendo un mismo “modelo educativo” que les conferia una
identidad comtn; de manera analoga, en la Europa de la Edad Moderna,
el sentimiento nacional no estaba exacerbado, pues la educacion era en
latin e idéntica (Stray 2007).

Sin embargo, todo ello forma parte de la Historia y “la afioranza
de tiempos pasados resulta absolutamente inutil si lo que se pretende
es su preservacion y revitalizacion” (Marina Sdez 2020: 111). Como
argumento de autoridad, ya Gramsci realizaba una defensa apasionada
de la ensenanza de las lenguas clésicas en los siguientes términos (apud
Broccoli 1977: 43-44):

Habiendo cerrado el ciclo de su existencia, el latin ofrece el
ejemplo de todo el trabajo historico a través del cual un fenomeno se
compone lentamente en unidad para descomponerse y recomponerse
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arméOnicamente en cada época, en cada individuo de una época. El
estudio filoldgico del latin habitia al escolar, al futuro ciudadano, a
no desestimar nada de la realidad que examina, robustece su caracter,
lo habitaa al pensamiento concreto, historico, de la historia que fluye
armonicamente a pesar de los saltos y las sacudidas, porque siempre hay
alguien que continua la tradicion, que continua el pasado.

En estas palabras se encuentran dos elementos significativos: en
primer lugar, considera el latin como algo terminado (Stray 2007); en
segundo lugar, estima la presencia de la tradiciéon como eje vertebrador
que articula toda la historia de las ideas (Gomez Moreno 2006). Esto
ultimo nos llevard a proponer perspectivas alternativas a las metodologias
utilizadas en los ultimos afos en la ensefianza de las lenguas clésicas y,
en concreto, del latin.

1.1. Paradigmas, enfoques metodologicos y tendencias en la investi-
gacion empirica sobre la didactica de las lenguas clasicas

a. Paradigmas

En la materia Latin, cursada en Bachillerato, se trabajan conjunta-
mente aspectos lingiiisticos y literarios. Dentro del paradigma lin-
giiistico, se asiste en la actualidad a un debate intenso dentro de la
comunidad docente de las lenguas cléasicas acerca de la manera de
ensefiar la lengua latina o la lengua griega. Lo més recurrente son las
propuestas que se centran en metodologias activas, si bien en la practica
una inmensa mayoria de docentes contintian con metodologias pasivas,
es decir, basadas en la ensefianza de la gramatica y la realizacion de
traducciones. Diversos autores (Martinez Aguirre 2015; Ferreira 2017)
han explicado las bondades y los inconvenientes de las metodologias
activas, cuyo objetivo es dinamizar las clases a través de la participacion
del alumnado y la conversion de las clases de latin y griego en clases de
lenguas modernas, utilizando para ello la lengua de llegada tanto para la
imparticion de las materias como para la comunicacion entre el docente
y el alumnado.

Amador (2020) defiende el método activo y natural frente al método
prusiano, creado con el objetivo de utilizar la lengua latina solo como
un ejercicio mental, olvidandose del significado profundo que puedan
tener los textos. En esta escuela lo que importa es el aprendizaje de la
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lengua como si fuera una formula matematica, que deja de lado todos los
aspectos culturales, literarios y sociales que van asociados a cualquier
lengua. Este es el modelo que se sigue empleando de manera mayoritaria
en las escuelas, aunque la traduccion en el curriculo autonomico ya
haya quedado relegada a una segunda posicion tras la comprension
del texto, priorizada ahora frente a la realizacion de una traduccion al
castellano. Similar es la propuesta de Orberg (2003), que introduce al
alumnado en la lengua latina a través del neolatin, es decir, los textos
clasicos no aparecen hasta estadios muy avanzados. Con anterioridad,
se narra la historia de una familia a través de sucesos cotidianos que le
pueden resultar muy cercanos al alumnado que aprenda a través de este
método, ademds de la presencia del humor como aspecto importante
en toda la obra. Aunque muchos docentes utilizan este método como
un libro de texto y lo trabajan siguiendo la metodologia de gramatica-
traduccion, lo optimo es que sirva de punto de partida para trabajar
desde una metodologia comunicativa.

El aprendizaje activo del latin pasa, para otros investigadores, por
la creacion de un ambiente internacional plurilingiie (Gallego Real et
al. 2018) a través de una iniciativa europea. En este proyecto, se pone
en contacto a alumnos espafioles, italianos y polacos, y juntos realizan
una serie de actividades en torno a la historia de Orberg en Familia
Romana (2003), que se realizan integramente en latin. La lengua
clasica se convierte, pues, en un vehiculo de comunicacion necesario
para la intercomprension de los estudiantes. Por otra parte, en el ambito
universitario, Sdnchez-Ostiz (2018) recomienda crear una atmosfera de
confianza en la que el alumnado entienda los errores como una conditio
sine qua non para que se produzca el aprendizaje deseado. Uno de los
peligros que observa este autor en los métodos comunicativos es que,
de forma paradojica, no se produzca comunicacion, es decir, que el
profesor acapare la conversacion y sea el Gnico que se exprese en latin.
Para ello, propone que se trabaje con el formato i+1, hipotesis del input
comprensible de Krashen aducida también por Amador (2020) y que
estd en el sustento tedrico del método de Orberg (2003): para que se
produzca un aprendizaje dptimo se debe partir de un elemento conocido,
y ese mismo elemento debe ser la clave para poder comprender algo
nuevo. Por lo tanto, se produce un aprendizaje paulatino y, ademas,
relacionado con lo conocido, de forma que el alumnado experimenta
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una sensacion de seguridad que redunda en una mayor confianza
(Sanchez-Ostiz 2018).

Dentro del aprendizaje de la lengua latina y griega, bajo el
paradigma de gramatica-traduccion, autoras como Aguilar Miquel
(2015) apuestan por la traduccion pedagodgica, que consiste en una
traduccidn instantanea, con el unico objetivo de aclarar al alumnado el
significado del texto. De esta manera, se rechaza el andlisis gramatical
exhaustivo, pues se considera que lo mas importante es el texto en si, y
la forma es tan solo un obstaculo que hay que evitar de la manera mas
natural posible. No obstante, lo més habitual en la didéctica del latin
actual son las propuestas de gramatica-traduccion que incluyen ambas
tareas en sus propuestas. Lillo Redonet (2017), por ejemplo, propone
la realizacion de un taller partiendo de las tablillas de Vindolanda,
que contienen mensajes que se enviaban entre soldados y familiares
en torno al muro de Adriano. Ademas del material sefalado, propone
un andlisis lingiiistico y una traduccion de los fragmentos aducidos, de
manera similar a Tadeu Salles y Zucherato (2020), quienes afiaden la
transcripcion de los textos.

Dentro del paradigma de gramatica-traduccion, se distinguen, pues,
propuestas que solo se centran en la traduccion y otras que engloban tanto
la gramatica como la traduccion. Un modelo limitado Gnicamente a la
gramatica es el de Gomez Jiménez (2020a), quien aborda el aprendizaje
de la morfologia verbal latina de una manera tradicional, memorizando
las formas verbales individualmente y sin que se contextualicen esos
términos en un texto.

Por lo que respecta a los paradigmas literarios, el mas reciente es el
recepcionista, que centra su atencion en el lector y en como construye el
significado de la obra, es decir, en las respuestas lectoras que genera el
texto. Bajo este paradigma, Abad Mellizo (2020) apuesta por la novela
historica La suerte de Venus, mediante la cual no solo trabaja aspectos
de gran importancia en el mundo romano, sino que el alumnado toma
la palabra y recrea el juicio, por lo que lo importante es como construye
el significado del texto y del acontecimiento histdrico. Si que incorpora
textos clasicos, en cambio, la propuesta de Casasola Gomez (2018)
sobre una UD dedicada a la figura de Ovidio y sus Metamorfosis,
pero centrando la atencion en la tradicion clasica que ha generado esa
obra y en la relacion que tiene con el amor y la violencia de género.
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Finalmente, Ibarzo Joven (2021) se centra en la performatividad en la
lectura, especialmente en lo relativo a la construccion del género que
realiza el alumnado mientras se acerca a textos clasicos; de manera que
lo fundamental es la forma en que utiliza ese texto para verse a si mismo
representado y transformado.

Con una presencia mayor en la didactica de las lenguas clasicas
se encuentran propuestas variadas relacionadas con el paradigma
estruc-turalista-formalista, que sitia como epicentro de la educacion
literaria el analisis detallado del texto, concebido como una unidad
independiente dotada de significante y significado. De esta manera,
Ricci (2021) defiende la educacion literaria por encima de la historia de
la literatura, es decir, considera que las actividades competenciales que
deben regir la educacion actual pasan por un enfoque estructuralista-
formalista, con el texto como punto de partida. Reconoce, ademas,
que la educacion literaria debe animar e inspirar la produccion textual
del alumnado, ademas de suministrarle una serie de herramientas
interpretativas aplicables a diversos aspectos vitales. Por su parte,
Arenal Lopez (2021) anade a estas ideas la importancia de graduar las
lecturas para evitar el rechazo. Como propuestas didacticas disefiadas
bajo este paradigma, Cubel Ros (2021) presenta un proyecto basado
en la comedia latina Aulularia, de Plauto: apostando por una version
traducida y adaptada, incide en el analisis estructural y formal del texto,
aunque no sea el original. Marqués Garcia (2019), por su parte, presenta
un Escape Room en el que el alumnado se debe adentrar en los textos
para poder completar la actividad, de manera que la lectura de estas
obras y la comprension de sus aspectos formales son requisitos previos
para poder disfrutar plenamente del juego.

Como tercer paradigma en la didactica del latin, el historicista
presenta una tendencia que responde al tratamiento de la historia de la
literatura y otra que apuesta por una transversalidad mas clara y conjuga
en un mismo proyecto tanto la historia como el latin. La propuesta de
Lillo Redonet (2017), en este sentido, se adecua a la segunda tendencia,
pues trata las tablillas de Vindolanda, y no solo desde un punto de vista
lingliistico, como ya se ha sefialado anteriormente, sino también desde la
perspectiva historicista y con un objetivo eminentemente practico, pues
se pretende que el alumnado conozca como se vivia en esa época a traveés
del trabajo con cultura material. También de perspectiva historicista es
el proyecto desarrollado por Andreu Pintado (2022), ejemplo de como
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el avance en la investigacion cientifica debe ser llevado a las aulas
de educacion preuniversitaria. Por ultimo, Gomez Jiménez (2020b)
también trata temas historicos de una €poca posterior. Desde una
perspectiva interdisciplinar, transcribe, traduce e investiga sobre ins-
cripciones visigoticas, centrandose no solo en aspectos lingiiisticos,
sino también en los soportes que se utilizan, de forma que se combina
la arqueologia y la filologia, dos campos del conocimiento separados
a nivel universitario e investigador, pero que se pueden trabajar
conjuntamente en la educacion preuniversitaria.

Otras propuestas que se han llevado a cabo desde el paradigma
historicista se han visto més acotadas a aspectos de la historia de la
literatura, como los trabajos de Abad Mellizo (2020) o de Cubel Ros
(2021), ambos ya referenciados anteriormente. Jiménez Jiménez (2022)
explica en su proyecto los autores y el contexto mas que las obras en
si, mientras que Recio Mufioz y Paino Carmona (2021) plantean que se
debe recabar toda la informacién en torno a la obra del Pro Caelio, de
Cicerodn, para poder hacer justicia y resolver el caso.

En definitiva, se puede apreciar que, en el ambito lingiiistico, se
fluctua entre paradigmas mas tradicionales basados en la gramatica y la
traduccion, y otros mas comunicativos centrados en el uso de la lengua,
aunque en ambas posibilidades hay espacio para la innovacion y la
transversalidad. Por otra parte, en el ambito literario, los paradigmas
de la recepcidn, textuales e historicistas se combinan en la mayoria
de las ocasiones para generar propuestas y actividades interesantes y
atractivas para el alumnado.

b. Enfoques metodologicos

Por lo que respecta a los enfoques metodologicos, la gamificacion o
ludificacion se erige como metodologia mayoritaria entre las propuestas
didacticas de las lenguas clasicas. Sin embargo, su fin ultimo no es,
necesariamente, convertir la clase en juego; sino captar la atencion a
través del juego, por lo que se puede combinar con otros enfoques (Recio
Muioz y Paino Carmona 2021). En el plano practico, tanto Jiménez
Jiménez (2022) como Marqués Garcia (2019) proponen la realizacion
de Escape Rooms en latin y griego, respectivamente. Gracias a ello, se
fortalece el trabajo en equipo y la participacion de todo el alumnado para
superar los retos planteados y obtener la recompensa final; que puede
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ser interna o externa a la materia. Ademads, no solo se ponen en juego
conocimientos especificos sobre el drea que se trabaja, sino que resulta
necesario activar aptitudes generales como la ldgica, la observacion o
la deduccion, de manera transversal e interdisciplinar.

Mas alld de la posibilidad de organizar Escape Rooms, costosos
en la relacion esfuerzo-beneficio, Gomez Jiménez (2020a) propone la
realizacion de un bingo para repasar y practicar la formacion de los
verbos en latin. Por su parte, Gallego Real ez al. (2018), incluyen juegos
colaborativos para el aprendizaje de la lengua latina, que se deben
realizar conjuntamente con alumnado de otros paises; por lo que se
potencia la mediacion cultural, la creacion de lazos paneuropeos y el
respeto a la otredad. Por ultimo, el proyecto de Andreu Pintado (2022)
pretende llevar la educacion al &mbito del ocio y propone la utilizacion
de videojuegos con objetivos didacticos. En su creacion, el alumno
es un scriptor de epigrafia romana y se va desplazando por todo el
Imperio para trabajar en distintos lugares como lapicida; resultando una
propuesta que auna interés pedagogico con diversion cercana al ocio
habitual del alumnado.

Un segundo enfoque frecuente en la didactica de las lenguas clasicas
es el Aprendizaje Basado en Talleres. La materia Latin es impartida
por docentes cuya formacion se ve limitada a la cultura escrita y, sin
embargo, la legislacion actual incide en la importancia de la cultura
material, asunto que en el ambito universitario queda restringido a la
arqueologia. Por esta razon, en muchas ocasiones el docente de latin
peca de exceso de academicismo, sin ser capaz de organizar actividades
practicas que obedezcan al enfoque del taller.

En esta direccion apuntan tanto Gomez Jiménez (2020b) como
Lillo Redonet (2017), pues ambos incluyen la epigrafia latina en sus
propuestas didacticas, si bien este Ultimo se centra en la creacion de
epigrafia, mientras que la primera trabaja de manera pasiva con los
materiales. En otro sentido entiende el trabajo por talleres Carballeira
Farifia (2022), que pretende actualizar los contenidos clésicos a través
de la musica actual. Asi, se adaptan las historias de @rberg (2003)
mediante canciones del gusto del alumnado. Toda la clase funciona
como un Unico taller y se reparten el trabajo de composicion de la letra,
grabacion del audio y del video, produccion y organizacion de todo lo
necesario para la grabacion, edicion del contenido audiovisual y mon-
taje final.
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Un tercer enfoque lo constituyen las metodologias dialdgicas. Aqui
se incluiria, por una parte, el latin hablado, tratado ya por autores como
Kangiser (2015), Sanchez-Ostiz (2018) o Amador (2020), tal y como se
ha sefialado en el paradigma comunicativo. Por otra parte, se adscribe
a esta metodologia la lectura dialogica, que afronta dos objetivos, tal y
como sefiala Ricci (2021): desterrar del imaginario colectivo la idea de
que la lectura es algo que se realiza a solas e implantar en el alumnado
la conciencia de que la lectura no solo es algo pasivo, sino que debe
ser una palanca para generar produccion textual y poner en practica
competencias activas.

Relacionado con ese primer objetivo se encuentra la propuesta de
Cubel Ros (2021), que apuesta por la lectura oral de la obra, en tanto
que considera que la comprension de un texto no es una tarea sencilla
que el alumnado pueda afrontar de manera individual, sino que necesita
una guia para construir su significado. Asi, tanto la docente como los
compafieros comentan lo leido, enriqueciendo laactividad y convirtiendo
la lectura en algo ameno y grupal. Similar es la propuesta de Ibarzo
Joven (2021), pues también se centra en la construccion del significado
del texto; pero el enfoque de la performatividad le permite apostar por
la propia construccion del pensamiento del alumnado partiendo de los
textos que lee. De esta manera, no solo hay lectura compartida en voz
alta, sino que también se produce un debate en el que se confrontan los
modelos culturales y la estética de los textos antiguos con los principios
y valores de la sociedad actual. El objetivo final es comprender mejor
la realidad a través de la ficcion, para dotar a la lectura de un sentido
practico que atraiga la atencion y el interés del alumnado.

Un cuarto enfoque metodologico desarrolla el trabajo colaborativo-
cooperativo. Abad Mellizo (2020) propone un proyecto por equipos
y cada alumno por separado no puede alcanzar el objetivo, que es la
comprension completa del caso judicial. Ademas, cada uno cumple
un papel especifico, pues se le ha asignado un texto concreto y tnico,
y todos trabajan al mismo nivel de manera horizontal. Tampoco hay
roles establecidos en la propuesta de Marqués Garcia (2019), sino que,
simplemente, toda la clase tiene que colaborar para ganar tiempo y
resolver el Escape Room. Si hay, en cambio, una especializacion clara
en la apuesta de Carballeira Fariia (2022), pues para la elaboracion de
un video musical se debe elegir la cancion, componer la letra, escoger
el vestuario, etc. Todo ello requiere de una gran coordinacién entre el
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equipo, y ahi pueden surgir roles especificos para que cada alumno se
encargue de unos asuntos, por lo que se combina el trabajo cooperativo
con el enfoque metodoldgico del trabajo por talleres, apartado en el que
ya se habia mencionado esta propuesta.

Otros proyectos, como el taller de epigrafia de Gémez Jiménez
(2020b) o la gamificacion paneuropea de Gallego Real ez al. (2018), que
ya se han mencionado en sus respectivos apartados, son eminentemente
colaborativos, pues no es necesaria la especializacion de ninguno
de los miembros del grupo, sino que el hecho de que se trabaje por
equipos responde a otras dindmicas, como la agilizacion de algunos
procesos o la correccion inter pares de muchos aspectos. Casasola
Gomez (2018), por su parte, propone el trabajo colaborativo para que
se puedan desarrollar debates en el seno de esos grupos, sin involucrar
a toda la clase en un Unico debate centralizado, alegando para ello que
hay mayor participacion del alumnado cuando la discusion se produce
en un entorno mas controlado y con el que tiene més confianza por estar
trabajando diariamente en €l.

c. Investigaciones empiricas

Finalmente, a pesar de la escasez de investigaciones empiricas que
abarcan la didactica de las lenguas clésicas en la actualidad, la meto-
dologia cualitativa es la mas empleada en las propuestas didacticas
de lenguas clasicas por varias razones. En primer lugar, gracias a esta
metodologia se puede ahondar en las respuestas y los productos de los
lectores, concediéndoles una mayor libertad para responder. Frente
a los instrumentos prefijados de la metodologia cuantitativa, en los
formatos cualitativos el disefio de la investigacion es mds flexible y
permite constatar evolucion y cambio tanto en las respuestas como en
la propia investigacion (Flick 2015). En segundo lugar, las propuestas
didacticas se centran mas en el disefio de una actividad o secuencia
de actividades que en conocer la opinion de una poblacion amplia
sobre esa misma propuesta o sobre temas mas generales relacionados
con el ambito de estudio. En tercer lugar, la ausencia de investigacion
universitaria sobre didactica e innovacion en lenguas clasicas dificulta
la existencia de proyectos que utilicen la metodologia cuantitativa y
que exigen el conocimiento de conceptos y procesadores estadisticos
de datos, alejados de la formacion del profesorado que imparte clase en
los centros de secundaria.
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1.2. Utopias del maiiana: ODS y Agenda 2030 en la didactica del
latin

En esta propuesta didactica las competencias en lengua y literatura
latinas son el vehiculo que permite tratar un tema transversal a todas las
materias que debe estar presente en las aulas: los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS). Propuestos en el afio 2015 por la Organizacion de
las Naciones Unidas, suponen un compromiso entre todos los paises
miembros para alcanzar las metas planteadas en un plazo de quince
anos (Agenda 2030).

De los diecisiete puntos que los componen, el ultimo es el mas
significativo, pues supone un impulso a las alianzas de distinto tipo
para conseguir los demés. Como sefiala Ariel Stoffels (2021: 147), los
paises deben “limpiar su casa, ayudar a limpiar la del vecino y cooperar
en la limpieza de las zonas comunes”. Y no solo se debe cooperar
internacionalmente, sino también a nivel local, tejiendo compromisos
multiactor entre el ambito publico, el privado y la ciudadania repre-
sentada a través de Organizaciones de la Sociedad Civil (Mataix Aldea-
nueva et al. 2021). Estos tres actores deben colaborar para cumplir unos
ODS que garanticen una triple seguridad: vivir sin miseria, vivir sin
temor y vivir en dignidad (Ariel Stoffels 2021). Por otra parte, el ODS
4 esta relacionado con la educacion, y la meta 4.7 indica que se debe
educar para los ODS. El tratamiento no tiene por qué ser especifico en
una asignatura, sino que la amplia variedad de temas tratados en los
ODS posibilita la diseminacion de estos objetivos en diversas materias
(Chulia-Jordan et al. 2022).

En cuanto a su implantacion, a través de la Educacion para el De-
sarrollo Sostenible (EDS), se ha discutido sobre si en un mundo tan
diverso hay que dar respuestas didacticas diferentes segun el tipo de
alumnado con el que se trabaja. De esta manera, se podria argumentar que
los alumnos con menos recursos econdomicos estarian mas interesados
y les resultaria mas fructifero el estudio del ODS 1, relacionado con la
pobreza, pero con este planteamiento quiza tan solo se esté ampliando
la brecha. En el fondo, este es un debate filoséfico, como bien senala
Bylund (2023), que diferencia entre las ideas de Judith Butler, para quien
la desigualdad es inherente al ser humano, aunque esa desigualdad esté
desigualmente distribuida, y las propuestas de Jacques Ranciere, quien
presupone la igualdad entre toda la humanidad por contar con la misma
inteligencia.
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Al margen de estas consideraciones teoricas, se han realizado
diversas propuestas didacticas en contextos variados. Por ejemplo,
Crespo Castellanos et al. (2021) consideran que la materia Geografia es
idonea para tratar algunos aspectos de los ODS, especialmente aquellos
mas intimamente relacionados con el medioambiente. La geografia
ayuda a entender el sistema natural y sus consecuencias globales, por
lo que a través de ella se pueden comprender de una forma cientifica
muchos de los objetivos y metas propuestos en los ODS. Por otra parte,
opone la educaciéon medioambiental, que constituye en ocasiones una
materia independiente, con la EDS, mas transversal y que, sin embargo,
no tiene por qué sustituir a la anterior. Sefialan, ademas, que el interés
por la EDS en el &mbito de la geografia esta en auge y que ello posibilita
la internacionalizacién de la investigacion educativa, por lo que cada
vez hay proyectos y propuestas mas interesantes.

En otro contexto bastante diferente, proponen Franck y Osbeck
(2016) el trabajo de la EDS. Con un alumnado de inferior edad, se
apuesta por los cuentos y las dindmicas de storytelling en las aulas.
Reconocen que tanto la ética como la moral, en cuestiones medio-
ambientales, debe ser tratada desde todas las dimensiones, mas aun
teniendo en cuenta que “there is no such thing as unequivocal and
unquestionable ‘sustainability morals’ (2016: 2). Asi, el interés y el
respeto mutuos deben ser la tonica general y, por esa misma razon, se
propone la metodologia del cuentacuentos, pues el docente sera el guia
durante toda la sesion. También consideran que la eleccion tanto del
cuento como de la narrativa empleada es crucial, pues unos son mas
dogmaticos, otros son mas persuasivos y otros se quedan en el plano
informativo. Todo esto permite una gran flexibilidad, pues también se
debe tener en cuenta que los cuentos suponen un relato ficticio en el que
el compromiso por reflejar la realidad no es tan acusado.

Mas alla de estas propuestas, si se han llevado al aula otros pro-
yectos relacionados con los ODS. Un ejemplo es el de Grund y Brock
(2020), quienes realizaron un estudio de metodologia cuantitativa con
mas de tres mil personas en Alemania, incluyendo tanto a alumnado
como a profesorado. La investigacion consistia en averiguar qué
comportamientos, actitudes y emociones tenian los participantes, or-
ganizando los datos resultantes en funcion del grupo social al que
pertenecia. La conclusion es que existe una gran concienciacion a nivel
particular en materia medioambiental, pero esto no desemboca en un
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compromiso social para realizar cambios de calado, es decir, para pasar
de la expresion a la accidon. Sin embargo, los propios autores reconocen
que se trata de una situacion volatil en la que el interés por estos temas
va en aumento. Ademas, se observa que es mayor la concienciacion
por la crisis medioambiental cuanto mayor educacion formal recibe el
participante, aunque también se reconoce la importancia de la educacion
no-formal.

Esta educacion no-formal es la clave de la propuesta de Chulia-
Jordan et al. (2022), pues se analiza como la prensa escrita puede
ayudar a la educacion cientifica del alumnado. Para ello, realizan dos
actividades distintas: a un grupo, formado por futuros docentes de
Fisica y Quimica, le encargan la seleccion de articulos de periodico
a partir de los cuales se pueda debatir sobre asuntos cientificos; a otro
grupo, integrado por futuros investigadores en didactica especifica de
ciencias experimentales, se les propone la lectura grupal, andlisis y
puesta en comun de un articulo sobre el fracking. Tras la realizacion
de estas actividades, se concluye que no hay demasiada presencia de
estos temas en la prensa generalista y que se deben evitar las visiones de
experto especialista en un asunto para ser mas transversal en discusiones
tan complejas.

Vicente Martorell y Jiménez-Fontana (2021) proponen tratar los
ODS a través del Aprendizaje Basado en la Investigacion. Asi, con su
alumnado del Grado en Educacion Primaria, en la materia de Didactica
de las Ciencias de la Naturaleza I, plantean una actividad con dos
enfoques distintos: por una parte, profundizar en la problematica que
hay tras algin ODS; por otra, conocer la opinion del gran publico a
través de cuestionarios y de entrevistas. Los investigadores concluyen
que se trata de un tema que genera mucho interés entre los participantes
tanto por la novedad del asunto como por la cercania de los problemas
abordados, ya que se percatan de que esos objetivos generales tienen su
reflejo en la vida cotidiana.

Para finalizar, aunque no se trate de una experiencia educativa
sobre los ODS, resulta necesario aludir a la investigacion de Ortega-
Sanchez et al. (2020), quienes analizan la percepcion que tiene el
futuro profesorado sobre estos objetivos. La mayoria de los partici-
pantes pertenece al area de Geografia e Historia, considerada de
gran importancia para la implantacion de los ODS por aunar en una
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misma materia aspectos naturales, econdmicos y sociales, los tres ejes
principales. El estudio se realiza de manera cuantitativa y recoge un
apoyo mayoritario a la presencia de los ODS en la educacion y a la
promocioén del desarrollo sostenible y de la ciudadania responsable y
comprometida con los objetivos. Sin embargo, también se apunta a una
vision excesivamente descriptiva de los ODS que puede desmotivar al
alumnado. Ademas, existen carencias importantes en la preparacion y
formacion previa del profesorado, indispensables para que se puedan
implantar estas propuestas en el aula.

Enresumen, en lamateria de Latin se combinan aspectos lingiiisticos
con otros mas literarios y culturales; y, por esta razon, los paradigmas
empleados en las actividades dependeran de qué aspectos se prioricen.
La lengua se puede abordar desde la gramatica y la traduccion o desde
el ambito comunicativo y oral, mientras que la literatura y la cultura
se puede explicar desde un punto de vista tradicional e historicista o
desde la recepcion que el alumnado realiza. En cuanto a los enfoques
metodoldgicos, son diversos en cada propuesta analizada, si bien
destacan la gamificacion, los talleres, las metodologias dialogicas y las
colaborativas-cooperativas.

También se han revisado diversas propuestas concernientes a los
ODS y a la Agenda 2030, y se ha comprobado como se trata en su
mayoria de actividades destinadas a nivel universitario, por lo que
resulta conveniente la creacion de materiales que incorporen estos
contenidos en ESO y Bachillerato, y mas concretamente para la materia
de Latin.

2. DISENO DE LA INVESTIGACION
2.1. Justificacion de la investigacion

Teniendo en cuenta todas las investigaciones didacticas que se
han realizado tanto en el ambito de las lenguas y literaturas clasicas
como en el de la Educacion para el Desarrollo Sostenible y los ODS,
consideramos que la siguiente propuesta didactica es especialmente
pertinente por distintos motivos.

En primer lugar, en lo que atafie a la materia Latin en la etapa de
Bachillerato, es una investigacion novedosa porque parte de un texto
que no suele aparecer en los manuales, pues se trata de una época, el
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Humanismo, ausente en el curriculo. Pese a no estar presente, es muy
importante porque el latin que se escribe en esta época es tan cldsico
como el estilo ciceroniano. Ademas, cuenta con la ventaja de proponer
ideas mas cercanas al alumnado, de manera que la problematica del
contexto extrafio, analizada en el marco tedrico, desaparece. Por otra
parte, la inclusion de textos de esta época permite una mayor transver-
salidad, pues se trata de un momento literario muy fructifero y con
gran influencia en las literaturas europeas en lengua vernacula, por lo
que el alumnado podré establecer relaciones interesantes entre el texto
trabajado y otros que conozca gracias a otras materias como Lengua
Castellana y Literatura o Literatura Universal.

En segundo lugar, y en relacion con otras propuestas didacticas
que se han hecho para el &mbito de las lenguas y literaturas clasicas,
aqui se van a adoptar posiciones intermedias entre los paradigmas
comunicativos y los paradigmas de gramatica-traduccion. No se va a
emplear el latin como lengua vehicular, pero si se plantean actividades
de comprension en latin previas a la realizacion de una traduccion, que
se considera el ultimo paso en el proceso de adquisicion del mensaje.
Ademéds, en esta propuesta didactica la gramdtica no es un fin en si
misma, sino el medio para lograr un objetivo mdas ambicioso: la
comprension de un texto. En el apartado literario, el paradigma en el
que se inserta es el recepcionista, pues lo importante es la vision que
tiene el alumnado sobre el texto y como lo incorpora a su percepcion
del mundo y de las distintas problematicas sociales con las que esta
concienciado, y todo ello a través de la mediacion de los ODS. También
habra espacio, sin embargo, en la primera sesion, para el paradigma
historicista, pues se enmarcara el texto y el autor en una época con unas
caracteristicas propias que condicionan tanto la naturaleza del texto
como su contenido.

En tercer lugar, en cuanto a la metodologia general que se ha se-
guido en esta propuesta, el trabajo colaborativo supone una apuesta
que si esta presente en otros proyectos, pero no es la predominante. En
cuarto lugar, en lo referente a los Objetivos de Desarrollo Sostenible,
la mayoria de las propuestas que se han analizado se ha centrado en
el ambito universitario. Las que se han puesto en practica en etapas
preuniversitarias, en muchas ocasiones, han estado descontextualizadas
del curriculo; es decir, se han planteado como actividades o proyectos
transversales, pero sin un amarre claro a ninguna materia. En cambio,
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esta propuesta didactica apuesta por la inclusion de los ODS dentro
de una materia especifica, y no como algo aislado, sino que a través
de ello se trabajan competencias y contenidos que estdn presentes en
el curriculo. Ademas, cuando se habia relacionado la didactica de los
ODS con la de algan ambito especifico, siempre ha sido bajo materias
puramente cientificas, como Fisica y Quimica, mientras que la reflexion
literaria y filosofica sobre el desarrollo sostenible habia quedado al
margen.

2.2. Preguntas y objetivos de la investigacion

Asi pues, esta investigacion parte de tres preguntas de las que se
derivan, respectivamente, sus tres objetivos especificos:

Pregunta 1. ;Como aborda el alumnado de Bachillerato, a través de
los participantes seleccionados, la ensefianza del latin?

Objetivo 1. Analizar mediante la observacion no participante como
aborda el alumnado la ensefnianza del latin en Bachillerato.

Pregunta 2. ; Como responde el alumnado ante una actividad de latin
con un paradigma recepcionista y un enfoque dialdgico y colaborativo?

Objetivo 2. Analizar mediante la observacion participante como
realiza el alumnado actividades basadas en el paradigma recepcionista
y en el enfoque dialdgico y colaborativo.

Pregunta 3. ;Coémo responde el alumnado ante la lectura de la
Utopia de Tomas Moro y su relacion con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible?

Objetivo 3. Analizar a través de grupos de discusion y de entrevistas
semiestructuradas las respuestas del alumnado ante la lectura de la
Utopia de Tomas Moro y de los Objetivos de Desarrollo Sostenible.

Pregunta 4. ;En qué medida la Utopia de Tomés Moro y los Obje-
tivos de Desarrollo Sostenible resultan vigentes entre los intereses del
alumnado de Bachillerato?

Objetivo 4. Analizar a través de grupos de discusion y de entrevistas
semiestructuradas la vigencia de la Ufopia de Tomas Moro y de los Ob-
jetivos de Desarrollo Sostenible entre los intereses del alumnado de
Bachillerato.
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2.3. Fase de diagnéstico

En cuanto al proceso de la investigacion, hemos llevado a cabo
dos fases. En primer lugar, una fase previa de diagnostico realizada en
el contexto educativo, en un Instituto de Educacién Secundaria de la
ciudad de Zaragoza (Espana) en la etapa de Bachillerato. Mediante la
observacion no participante instrumentalizada por el cuaderno y el diario
de campo, analizamos el perfil de los participantes y las dindmicas de
grupo. En esta fase de diagnostico se sonded la opinioén del alumnado
sobre el libro de texto que empleaban, y tras recibir respuestas que
evidenciaban un rechazo a este método, se optd por crear materiales
propios para las actividades. También se observd que la organizacion
de la clase solia ser el trabajo individual, mientras que el alumnado
preferia el trabajo en grupos colaborativos. Ademas, se percibid que
los aspectos literarios estaban ausentes en el aula, por lo que se decidio
incluir una sesion introductoria para contextualizar la obra literaria que
se iba a trabajar.

2.4. Fase de intervencion

En segundo lugar, llevamos a cabo la fase de intervencion educativa,
bajounmétodo cualitativo centrado en la perspectivade los participantes,
en sus practicas cotidianas y en una observacion participante alejada de
la neutralidad completa del papel del investigador (Flick 2015). Como
instrumentos de recogida de datos, utilizamos el diario de campo,
siguiendo las recomendaciones de Angrosino (2012), los grupos de
discusion, con el fin de estimular activamente la interaccion del grupo
(Barbour 2013) y las entrevistas semiestructuradas, siguiendo el es-
quema de siete fases de Kvale (2011). Tras una introducciéon informa-
tiva sobre el objetivo de esa breve conversacion, se procurd crear un
ambiente de confianza en el que el participante se pudiera expresar
libremente.

En cuanto a las sesiones desarrolladas, en la primera se realizé una
presentacion de la propuesta didactica y una introduccion a los textos
con los que se iba a trabajar. Para ello, con la clase organizada en grupos,
se repartieron dos textos a cada grupo: el primero correspondia a la carta
de Petrarca a Cicerdn, en la que le reprocha su conducta poco ejemplar
a raiz del descubrimiento de su epistolario privado; el segundo unos
fragmentos del De subventione pauperum, de Luis Vives, en los que se
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defiende la ayuda del Estado a los mas desfavorecidos. En el primero
se aprecia la vuelta al pasado grecolatino en la época renacentista; en
el segundo, la importancia del pensamiento cristiano y humanitarista
durante el Humanismo.

En la segunda y tercera sesion se trabajé por grupos con textos
de Utopia, con un fragmento distinto para cada grupo. En la cuarta y
quinta sesion, se reflexioné mediante infografias sobre los ODS que
correspondian a cada uno de los textos que ya habian abordado. En
la sexta y séptima sesion cada grupo relato al resto de grupos lo que
habia estado trabajando durante las sesiones anteriores, expuso sus
conclusiones sobre las semejanzas y las diferencias que habia detectado
entre el texto de Utopia y el texto de los ODS, y se desarrollo un debate
sobre estas opiniones.

2.5 Analisis de datos

Para analizar los datos recogidos, las sesiones fueron audiograbadas
bajo consentimiento y tratamiento ético de los datos, asi como las
entrevistas y los grupos de discusion. Posteriormente, fueron transcritas
de manera completa e insertadas en el software de analisis cualitativo
de datos Nvivo (v.14), mediante un sistema de nodos categorial que se
disefi6 ad hoc tras la transcripcion:

Tabla 1: Sistema categorial de analisis de datos (fuente: elaboracion propia)

Macrocategoria | Categoria Subcategoria | Subindicador

Cree que no hay relacion entre ambos textos

Cree que la relacion se debe al azar
Cree que la relacion esta motivada
Ana11s1§ de Relacién Cree. que hay N '
la Utopia 'y relacion entre | Cree que la relacién motivada se debe
los Objetivos ambos textos a una tradicion directa
de Desarrollo
Sostenible Cree que la relacion motivada se debe
a una tradicion indirecta.
Cree que la Utopia es mas revolucionaria que los ODS
Caracter

Cree que los ODS son mas revolucionarios que la Utopia
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Percepcion de

los Objetivos

de Desarrollo
Sostenible

Valoracion

Cree que las ideas de la Utopia son positivas
Cree que las ideas de la Uftopia son negativas
Cree que los ODS son positivos

Cree que los ODS son negativos

Plausibilidad

Cree que los ODS deben ser de obligado cumplimiento
Cree que los ODS deben ser voluntarios

Cree que su implicacion es necesaria para el cumplimiento
de los ODS

Cree que su implicacion tiene poca importancia para el
cumplimiento de los ODS

Cree que a través de los ODS se puede mejorar el mundo

Cree que los ODS se pueden cumplir

Cree que los ODS se deben cambiar
Cree que los ODS | para que se puedan cumplir
no se pueden
cumplir Cree que los ODS no se deben

cambiar, aunque no se cumplan

Trabajo
colaborativo y
dialogico en el

aula

Organizacion

Prefiere el trabajo en grupo
Prefiere el trabajo individual
Prefiere organizar ¢l mismo los grupos

Prefiere que el docente organice los grupos

Efectividad

Cree que este método de trabajo potencia sus capacidades

Cree que este método de trabajo mina sus capacidades

Asi pues, se han establecido seis categorias, agrupadas en tres
macrocategorias. Las dos primeras, ‘Relaciéon’ y ‘Caricter’, estan
intimamente conectadas entre si, pues ambas versan sobre los puntos en
comun existentes entre la Utopia, de Tomés Moro, y los ODS. Dentro
de la categoria de ‘Relacion’ se establecen diversas subcategorias y
subindicadores para analizar como perciben los participantes esas
relaciones. En la categoria de ‘Caracter’, por su parte, se comprueba
a qué obra el alumnado le otorga un significado mas revolucionario.
La segunda macrocategoria se centra especificamente en la percepcion
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que tienen los participantes sobre los ODS. Asi, una categoria incide
en la “Valoracion’ que realizan sobre estos, es decir, en si consideran
que son positivas o negativas las ideas tanto de la Utopia como de los
ODS. La otra categoria, ‘Plausibilidad’, se focaliza en si consideran
factibles estos objetivos o si, por el contrario, piensan que se deberian
modificar. Por tltimo, en la tercera macrocategoria se indaga acerca de
la metodologia empleada en los agrupamientos. Asi, se presta atencion
tanto a la ‘Organizacion’ del aula, es decir, si los participantes prefieren
el trabajo individual o grupal, y como se deben generar esos grupos;
como a la ‘Efectividad’ que tiene ese trabajo dialdgico y colaborativo
de cara a realizar las tareas propuestas.

3. RESULTADOS

A partir del marco categorial precedente, se han utilizado para el
analisis de resultados los diagramas de las matrices de codificacion y la
saturacion categorial a través del software NVivo (v.14).

En primer lugar, se debe incidir en un aspecto que no se tenia
previsto en la investigacion, pero surgio6 tras el acceso al campo. En ¢l
se suscitd un debate interesante entre los participantes sobre si tenia un
caracter mas revolucionario el texto renacentista de Tomas Moro o los

recientes ODS.
Tras haber
trabajado  con
ambos  textos
e investigado
un poco sobre
el origen 'y
la evolucion
de cada wuno
de ellos, el
alumnado

aporto las
respuestas de la
Figura 1:

Figura 1. Gréfica de barras sobre la disyuntiva entre el caracter mas revolucio-
nario de la Utopia —azul oscuro— o de los ODS —azul claro— entre todos los parti-
cipantes. Fuente: Elaboracion propia a partir NVivo v.14.
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Como se puede observar, el resultado es claramente favorable al
caracter revolucionario de la Uropia de Tomas Moro. Si se atiende a
las razones aducidas por los participantes, hay quienes fundamentan su
respuesta en el contexto histdrico en el que se escribi6 la obra, como
el Alumno (en adelante, Al.) 6, quien sefiala que “en el contexto de
la sociedad de Tomas Moro, su texto seria uno de los documentos
mas revolucionarios hasta el momento”, y Al.9 incide en la diferente
concepcion social que se tenia hace cinco siglos: “me parece mas revo-
lucionario el texto de Tomds Moro ya que estd escrito en una €poca
en la que reconocer y tratar de mejorar las cosas malas del mundo
era mucho mas raro que ahora.” En ese mismo sentido apunta Al.16,
quien destaca que “ahora hay un monton de gente hablando de estos
objetivos, pero en esa época no creo que estuvieran tan presentes [esas
ideas igualitarias]”.

Otros participantes, en cambio, consideran que Tomas Moro es mas
revolucionario, pero no basan esta opinion tan solo en la época histérica
en la que se produjo el texto, sino en el propio texto. Asi, Al.1 sefiala
que “convence mas Tomas Moro” y Al.5 aduce que “Tomas Moro da
una critica mas fuerte”. Al.13 va mas alld y considera que la Utopia es
mas revolucionaria porque apela directamente al lector: “el texto de
Tomas Moro, que no es agresivo, por llamarlo de esa forma, pero es
mas involucrador [sic] en ese aspecto, mientras que los otros son mas
para explicar lo que esta ocurriendo”.

Opinion contraria tienen otros participantes, para quienes los
ODS son mas revolucionarios. Esta es la opinion inequivoca de ALS,
a quien le “parecen mas revolucionarios los ODS”, sin aportar mas
explicaciones. Otros participantes que también han apostado por el
caracter revolucionario de los ODS no se muestran tan tajantes, sino
que adoptan posiciones intermedias. Por ejemplo, Al.21 sefiala que
son mas revolucionarios “los ODS, puesto que son mas actuales que
la Utopia. Sin embargo, Tomas trataba temas muy revolucionarios
para su €poca”. De la misma manera, participantes como Al.7 aportan
testimonios variables entre “Me parece mucho més conservador Tomas
Moro, porque es de muchos afios atrds, y no tenian la misma forma
de ver las cosas”, donde apuesta por el caracter revolucionario de los
ODS, y “Creo que la Utopia de Tomas Moro es mas revolucionaria ya
que se publico en otro momento de la historia en la que no se trataban
esos temas”.
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No se trata de opiniones abiertamente contradictorias, sino que se
constata una separacion temporal evidente entre ambos textos, con las
diferencias ideoldgicas que se producen. Ademas, a muchos partici-
pantes les parece mas revolucionaria la Utopia porque no la habian
leido nunca, mientras que los ODS son textos e ideas a las que estan
mas acostumbrados. Preguntados sobre los motivos de esta similitud,
algunos alumnos consideran azarosa la relacion, otros creen que “se
parecen porque en el fondo es justo” (Al.3) porque ambos son fruto de
“gente que se da cuenta de que la sociedad tiene ain que experimentar
muchos cambios y han redactado una serie de ideas para llevar a cabo
esos cambios” (Al.6) o de problemas comunes a todas las épocas: “son
cosas que siempre han pasado en el mundo” (Al.10). Asi, la deteccion
de esos problemas no se debe a una lectura atenta de una obra anterior,
sino a la experiencia cotidiana. En cuanto a las respuestas que se dan
a esos problemas, también estan de acuerdo en que estan relacionadas,
y eso lo achacan a que la respuesta planteada “es algo propio del ser
humano” (ALS8).

Por otra parte, quienes se muestran mas propensos a pensar que se
trata de una relacion causal, se dividen a su vez entre los que observan una
tradicion directa o indirecta. A la pregunta de si el equipo creador de los
ODS habia leido con anterioridad la Utopia, Al.4 considera que “puede
ser, yo creo que si”’; y, en consonancia, responde afirmativamente cuando
se le interroga por la posibilidad de que los ODS estén basados en las
ideas de Tomas Moro; por lo que esta opinion se puede encuadrar dentro
de la apuesta por la tradicion directa, es decir, el trasvase de informacion
sin intermediadores. De la misma opinion es Al.13 al sefialar que “ellos
ya tenian intencion de hacer un texto parecido o similar a ese, pero gracias
a leerse el texto de Tomas Moro, han elegido tomarlo como ejemplo”.
Por la tradicion indirecta apuesta, en cambio, AlLS; quien responde de
la siguiente manera cuando se le pregunta por la posibilidad de que los
creadores de los ODS hayan leido la Ufopia: “Puede ser... pero, a la
vez, creo que no, porque tendrian més informacion de otros”. Se ve,
por lo tanto, que para esta participante no se trata de una transmision
directa, sino que ha habido més agentes intermedios que han influido
determinantemente en la redaccion de los ODS.

Muy esclarecedora es la opinion de Al.9, quien responde de esta
manera cuando se le interroga sobre la posible causa del parecido entre
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obras: “No sé si hubo otras obras que... pero si fue la primera obra en
la que se escribia una nueva sociedad y como llegar a ella, pues yo creo
que si se habran inspirado bastante”. Se trata de una respuesta muy
natural y que arroja luz sobre las disquisiciones entre tradicionalistas y
poligenetistas: la relacion es suficientemente clara como para que haya
influencia de la primera obra sobre la posterior, pero no se puede llegar
a asegurar con certeza ante la falta de testimonios irrevocables.

En cuanto a la segunda macrocategoria (Valoracion de la Utopia
y de los ODS), el alumnado est4 mayoritariamente de acuerdo con esas
ideas, si bien es interesante atender a las salvedades de quienes no se
muestran a favor. Asi, AL9 sefnala que “Tomas Moro a veces es mas
radical”, motivo que le lleva a preferir los ODS. Se observa como la
radicalidad en algunos asuntos motiva a parte del alumnado, mientras
que otros sectores sienten reparos ante ella. Esta repulsa no solo se
aprecia en el hecho de que una participante haya decidido decantarse
por el rechazo, sino también en el dato de que once de los veinticinco
participantes —44% — han decidido no pronunciarse al respecto. En
cuanto a los ODS, también hay un apoyo practicamente unanime, si
bien se vuelve a ver que algunos participantes prefieren no pronunciarse,
aunque es un numero menor que en el caso de las ideas de la Utopia.
La participante que se muestra en contra, Al.17, alega lo siguiente: “las
consecuencias que se producirian a raiz de llevar a cabo esa idea serian
mucho mas negativas que el hecho de que la idea no se produjera”. Es
una idea similar a la planteada por Al.19, cuando senala que “si nos
forzamos a llegar, igual sale algo peor”.

El pensamiento de que no se debe forzar la consecucion de esos
objetivos es el trasfondo de otra disyuntiva cuya respuesta se analiza
también en esta investigacion: si el cumplimiento de estos ODS debe
ser obligatorio o voluntario. Como se observa en la siguiente grafica
(Figura 2), los resultados son diferentes a lo observado hasta ahora:
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Figura 2. Grafica de barras sobre la disyuntiva entre la obligatoriedad —azul
oscuro— o la voluntariedad —azul claro— de los ODS entre todos los participantes.
Fuente: Elaboracion propia a partir NVivo v.14.

La grafica evidencia varios puntos importantes sobre este asunto.
Por una parte, tan solo la mitad del alumnado ha emitido alguna opinién
concluyente. Por otra parte, la mitad de quienes si se han pronunciado
lo han hecho de manera ambigua, ofreciendo argumentos que encajan
con ambas posibles respuestas. Quienes se muestran a favor de la
obligatoriedad sefialan que no se crearia un rechazo a los objetivos si se
obligara de una forma sensata y coherente. En la linea de suavizar las
obligaciones apunta Al.13, quien pone la condicién de “que tampoco
fuese algo excesivo” y que las obligaciones de unos con respecto a
otros fueran tan solo “para poder tener un minimo”. Al.15 sefiala un
punto interesante al darle la vuelta a la cuestion y argumentar que “lo
importante no es la voluntad, sino que lo importante es que esa persona
tenga comida”.

La opinion de Al.18 es muy util para comprender las ambivalencias,
pues sobre la obligatoriedad sefiala que “deberia serlo, pero tampoco
funcionaria bien”. El argumento de una reaccion ante tal imposicion es
el recogido mayoritariamente por quienes apuestan de manera clara por
la voluntariedad, como Al.3: “protestas por el hecho de sentirte obligado
a hacer algo”; o Al.23, quien advierte de que “habria mucha polémica”.
Aunque una imposicion implacable no es deseable para practicamente
ningun participante, la implementacion de los ODS si es bien recibida
por una amplia mayoria.
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Por lo tanto, se plante6 el debate de si, a través de los ODS, se puede
mejorar el mundo, con una respuesta afirmativa abrumadoramente
mayoritaria. Esta confianza en los ODS se basa, principalmente, en dos
tipos de argumentos. Por una parte, participantes como Al.12 sefialan
que “merece la pena escribirlos”; en la misma linea apunta Al.2, quien
considera que ‘“crea mas conciencia si esta escrito”. Este aspecto es
precisamente el otro argumento que se aduce en favor de los ODS y de
su potencial: la concienciacion. Al.14 sugiere “generar en las personas
mas conciencia” y Al.20 apunta que “si se trata el tema en las escuelas,
puede la gente ser mas consciente”.

No obstante, algunos participantes consideran que los ODS sirven
para mejorar el mundo, pero muestran sus reparos en ciertos aspectos.
Para ello, la mayoria utilizan el condicional, es decir, si pueden servir
para su objetivo primigenio, pero se deberian dar unas circunstancias
precisas para que se consiga. Asi, Al.6 apunta que “si se llevaran a cabo,
si, claro” y Al.7 que “si se alcanzasen los ODS, pues se avanzaria”. La
razén de esta falta de confianza en el logro de los objetivos la explica
Al.4 al senalar que “si los seguimos todos si, pero es que nadie los va a
seguir en verdad”.

Este es el tipo de argumento que aportan los escasos participantes
que no tienen ninguna confianza en que a través de los ODS se pueda
mejorar el mundo. Al.1, por una parte, indica que la formulacion de
los ODS “no te incita a hacerlo”, si bien esta participante, como se ha
analizado anteriormente, si esta de acuerdo con el trasfondo tanto de los
ODS como de las ideas de la Uropia. A Al.10, en cambio, le “gustaria
decir que si, pero es como que son tips que todos somos conscientes
que deberiamos hacer, pero la gente no... o la mayoria de nosotros
no sigue”. Lo mas interesante de esta tltima opinion es el titubeo y la
rectificacion final: comienza culpando a los demds de no cumplir los
ODS, pero finalmente reconoce que €l tampoco se involucra en ellos.
Y esta es la siguiente cuestion que se les planteaba, si su implicacion es
necesaria o no para la consecucion de los ODS (Figura 3):
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Figura 3. Grafica de barras sobre la disyuntiva entre si su implicacion es necesaria
para el cumplimiento de los ODS —azul oscuro— o no —azul claro— entre todos los
participantes. Fuente: Elaboracion propia a partir NVivo v.14.

Como se observa en la gréfica, tan solo dos participantes consideran
que su actuacion no es relevante de cara al cumplimiento de los ODS.
Al.9 asevera lo siguiente: “no estoy segura de poder hacer eso solo
como persona. Es un trabajo que tendria que ser realizado por los
gobiernos y otras instituciones”. Exceptuando esta opinion, la gran
mayoria demuestra un gran interés por participar en la resolucion de las
diversas problemadticas que encuentran a su alrededor. Sin embargo, hay
posiciones intermedias que resultan habituales, como la de Al.7, quien
asegura “no creo que pueda hacer todo de manera individual”; o AL.2,
quien reconoce que “sola no, pero con un grupo si”. Esta es la postura
de muchos participantes que si consideran su implicacion necesaria,
pero no suficiente. De esta manera, apuestan por realizar esfuerzos
individuales compartidos, como Al.16, quien cree “que adoptar los
valores de cooperacion y solidaridad es un buen comienzo de forma
individual que todos deberiamos estar dispuestos a hacer”, aunque en
la realidad “no todo el mundo esta dispuesto”, como reconoce Al.17.

Sobre el cumplimiento de los ODS existen opiniones diversas,
aunque es mayoritaria la postura contraria a que los ODS se puedan
llegar a cumplir (Figura 4):
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Figura 4. Gréfica de barras sobre la disyuntiva entre si consideran que los ODS
se pueden cumplir —azul claro— o no —azul oscuro— entre todos los participantes.
Fuente: Elaboracion propia a partir NVivo v.14.

Esta postura depende de si un cumplimiento parcial de los ODS —
solo de unos ODS, o de los ODS de manera parcial— se considere un
€xito o un fracaso. Asi, Al.2, considera que “conseguir la igualdad o la
paz mundial es imposible”; Al.10 sefiala que ““el del hambre yo creo que
es mas probable llegar a realizarlo que el de las alianzas entre paises”;
Al.7 cree que “las mas faciles de realizar son la educacion y los alimentos,
y las mas dificiles son las alianzas”; y AL9, por su parte, concluye que
“las mas realizables serian las que se pueden conseguir mediante leyes,
como las del medioambiente, pero lo de las desigualdades, por ejemplo,
es mas complicado realizarlo”. Ademas de la importancia de las leyes
para conseguir los ODS, otro aspecto importante que tienen en cuenta
los participantes es su posibilidad de contribuir a ellos; es decir, si ven
que esta en su mano ayudar a que se cumpla, tienden a considerarlo mas
plausible, como ocurre con el objetivo relacionado con el hambre; pero
asuntos mas abstractos, como las alianzas entre paises, como no estan a
su alcance, no las consideran realizables.

Entre quienes respondieron que los ODS, tal y como estan plan-
teados, no se pueden cumplir, se planted la posibilidad de dar una so-
lucion a este problema, convirtiéndolos en objetivos realistas y que, de
esta manera, motivasen a la poblacion a conseguirlos. Este es el argu-
mento que aduce Al.4, quien considera “que tienen que ser poco a poco,
no puede ser un cambio ya directo”, en la misma linea que Al.12, quien
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apuesta por establecer “objetivos més asequibles para llegar al objetivo
final”. Resume bien todas estas opiniones la postura de Al.21, quien
recuerda que “igual estds yéndote muy lejos y puedes hacer algo mas
pequefio, o sea, que también sea bueno para la sociedad”.

Por ultimo, en la tercera macrocategoria se estudian las preferencias
del alumnado sobre lametodologia general empleada en el aula (el trabajo
colaborativo) y como se organiza. La preferencia por el trabajo grupal
es mayoritaria, especialmente para actividades como las propuestas
en esta investigacion, es decir, en busqueda de informacion y debates:
“para este tipo de trabajos no me importa trabajar en grupo” (Al.7) y
Al.11 sentencia que le “gusta trabajar tanto individualmente como en
grupo, pero para este proyecto ha sido mejor trabajar en equipos”.

En cuanto a los motivos aducidos para preferir el trabajo en grupo,
hay quienes lo eligen por el apoyo que supone, como Al.1, quien resalta
que “recibes ayuda de los demas”. Otros inciden en el componente
social que implica el trabajo en grupo, pues de esta manera se pueden
“comentar opiniones” (ALS), “compartir ideas con los integrantes del
grupo” (Al.22), y centrar la actividad en la “comunicacion” (Al.5). Por
ultimo, algunos participantes prefieren el trabajo colaborativo porque
“no se hace tan mondtono como siempre” (AlL3); es decir, les gusta
esta metodologia por ser diferente a lo habitual més que por el modo de
trabajo en si.

En cuanto a la formacion de grupos, la mayoria prefieren agrupa-
mientos voluntarios, puesto que experimentan un mejor clima de grupo
si se unen a sus amistades, tal y como senala Al.8: “sé con quién trabajo
mejor y quiz4 hay gente que con otra no se sienta comoda”. Sin embargo,
quienes reconocen el mejor funcionamiento gracias a la organizacion
de grupos llevada a cabo por el investigador reconocen, como Al.1,
que “si nosotros hubiésemos elegido los grupos, hubiésemos hablado
mucho mas” o que ““si hubiésemos hecho nosotros, habria sido un caos”
(Al.13). Ademas, gracias a esta intervencion se mejoraron las relaciones
existentes dentro del aula entre compafieros, tal y como asegura Al.11:
“he podido hablar por primera vez con varios de ellos, asi que no creo
que esto hubiese pasado si hubiésemos elegido nosotros los equipos”.
Este ultimo aspecto también lo destaca Al.16, quien “quizas en otros
grupos habria estado mas comodo, pero es fundamental no estar con
gente que conozcas perfectamente, ya que es mas enriquecedor”.
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En ultimo lugar, se expone el andlisis de referencias cruzadas, con
el fin de valorar qué aspectos han interesado mas a los participantes
durante las sesiones realizadas. Al comparar las categorias ‘Valoracion’
de los ODS y de la Utopia y ‘Plausibilidad’ de los ODS, se aprecian los
siguientes resultados (Figura 5):

Figura 5. Grafica de barras sobre el nimero de referencias realizadas a la categoria
de ‘Plausibilidad’ —azul oscuro— y a la de “Valoracion’ —azul claro— entre todos
los participantes. Fuente: Elaboracion propia a partir NVivo v.14.

Como se observa, es evidente el interés que genero la discusion
sobre si los ODS se podian llevar a cabo, frente a una conversacion
sobre la valoracion de estos objetivos que despertd menores opiniones.
Estos datos son congruentes con los resultados observados en la matriz
de codificacion, pues se percibia un gran consenso favorable a las
ideas tanto de los ODS como de la Ufopia, mientras que en cuanto a
la plausibilidad habia opiniones confrontadas; lo que generd debate y
mayores interacciones. Este patron se aprecia en todas las categorias,
subcategorias y subindicadores, es decir, cuanta mayor controversia
existe sobre un tema, mayor es la interaccion entre participantes y el
numero de referencias generadas.

4. DISCUSION

En primer lugar, cabe sefialar que las actividades se han planteado
desde el paradigma recepcionista, es decir, poniendo el foco en el alum-
nado y en cdmo construia el significado de los textos analizados. Por lo
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tanto, excepto la actividad desarrollada durante la primera sesion, esta
investigacion se ha distanciado del paradigma historicista, oponiéndose
asi a propuestas como las de Cubel Ros (2021) o Andreu Pintado (2022).
Sin embargo, posee caracteristicas comunes a otros proyectos, como el
de Tadeu Salles y Zucherato (2020), quienes también eligen un texto
poco convencional y de época tardia, aunque su tratamiento difiere en
gran medida de lo presentado en esta investigacion. No obstante, en
la didactica de la lengua latina propuesta se ha mantenido un enfoque
estructuralista, que se asemeja al de Valverde Garcia (2015), si bien
con la particularidad de que se adaptd ad hoc a los conocimientos del
alumnado: durante la fase de diagnostico se observo qué conocimientos
lingiiisticos tenian y qué carencias presentaban, por lo que se anotaron
los textos para evitar esas incomprensiones evitables.

En cuanto al enfoque metodoldgico, este proyecto se aleja de
planteamientos basados en la gamificacion, como las propuestas de
Gomez Jiménez (2020a) o de Marqués Garcia (2019). La de Jiménez
Jiménez (2022) resulta similar en algunos aspectos, pues ambas incluyen
la transmision de la literatura a través de los cddices: en la primera
sesion, gracias a la lectura de Petrarca, se le explica al alumnado qué
eran los codices y como han llegado las obras hasta nuestros dias, un
aspecto que les genero gran interés. También se asemeja a la de Gallego
Real et al. (2018), pues se pretende comprender el latin a partir del latin,
razon por la cual en los textos entregados al alumnado se realizan una
serie de cuestiones en latin para que se respondan en esa misma lengua.
El objetivo es que la traduccidn sea un ejercicio mas y no el principal
en el que se base la ensefianza de las lenguas clésicas, es decir, que sea
un medio y no un fin en si mismo. En ese mismo sentido, el uso del latin
a lo largo de toda la propuesta es una condicioén necesaria para conocer
las ideas de Tomés Moro y poder contrastarlas con las de los ODS.

Como nuestra propuesta aboga por un enfoque dialdgico y
colaborativo, es deudora de proyectos como el de Abad Mellizo (2020),
quien apuesta por una recreacion histdrica para sumergir al alumnado en
el texto y que forme parte de €l. En la investigacion aqui expuesta, sin
embargo, no se pretende que los participantes representen las palabras
de Tomas Moro, sino que las deben entender e interpretar a la luz de
los ODS y de sus impresiones. De esta manera, se establece un debate
semidirigido en el que hay una serie de cuestiones que el docente-
investigador desea que se traten, pero también se otorga gran libertad
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al alumnado para que discuta y dirija el debate en uno u otro sentido,
segln sus intereses o los asuntos que estén resultando mas polémicos.

El enfoque condiciona el tipo de actividades planteadas. Por este
motivo, al organizar al alumnado en grupos, se propone la realizacién
de debates tanto en los grupos pequefios de tres a cinco integrantes
como en el grupo-clase. En este aspecto, aunque se trata de la misma
metodologia colaborativa que utiliza la propuesta de Gémez Jiménez
(2020b), se modifica el tipo de actividades propuestas, pues se considera
que el establecimiento de debates resulta enriquecedor para el clima
del aula y para la educacion del alumnado en general, en un ambiente
democréatico y abierto.

El otro motivo por el que esta propuesta es innovadora es la inclusion
de los ODS en la educacion preuniversitaria. Hasta el momento, la
mayoria de los proyectos que involucraban estos objetivos se habian
planteado para alumnos de educacion universitaria, especialmente en los
cursos de formacion del profesorado, como es el caso de Chulid-Jordan
et al. (2022) o de Ortega-Sanchez et al. (2020), centrandose en Fisica
y Quimica y en Geografia e Historia, respectivamente. En el mismo
sentido estd pensada la propuesta de Vicente Martorell y Jiménez-
Fontana (2021), pues estos investigadores decidieron incluir los ODS
en el Grado de Magisterio en Educacion Primaria. Justo lo contrario
proponen Franck y Osbeck (2016), quienes centran su interés en el
storytelling pensado para alumnos mucho mas jovenes. De esta manera,
nuestra investigacion supone un paso intermedio muy necesario, pues
acerca estos objetivos a un rango etario de alumnado que todavia no ha
sido abordado por la investigacion precedente.

Ademas, se considera que este asunto no se debe tratar de manera
estanca, por lo que no se dedican unas clases especificamente a tratar los
ODS, sino que se incluyen dentro del curriculo, estableciendo relaciones
con otros elementos presentes en este y animando al alumnado a que
descubra per se estas relaciones. Con esta estrategia se consigue una
mayor receptividad de los participantes, pues no afrontan las sesiones
como una pausa dentro del curso lectivo, sino que es parte del mismo y
gracias a los ODS pueden comprender mejor las distintas competencias
trabajadas en la materia.
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5. CONCLUSIONES

Tras la fase de diagndstico, mediante una observacion no partici-
pante, se ha comprobado que se trata de una ensefianza mayoritariamente
pasiva, aunque se animara al alumnado a participar; es un enfoque que,
junto al libro de texto, genera cierto rechazo entre el alumnado, por lo
que se considerd oportuno incluir una propuesta innovadora y alter-
nativa al desarrollo habitual de las clases.

Gracias a la observacion participante, cuyas impresiones se iban
anotandoenel diario de campo, se haconcluido que el trabajo colaborativo
es unarealidad a la que el alumnado esta poco acostumbrado: es bastante
habitual que se trabaje por grupos, pero no colaborativamente. De todas
formas, se ha apreciado una buena predisposicion hacia este enfoque,
tanto por los beneficios que aporta académicamente como por las posi-
bilidades de relacion social que facilita esta modalidad de trabajo.

En cuanto al paradigma recepcionista, se ha observado que produce
un gran interés en el alumnado, pues se ve a si mismo como protagonista
de un proceso histérico de transferencia de las ideas del que forma parte
ineludiblemente y en el que puede influir con sus opiniones. Asi pues,
este paradigma fomenta la participacion y el intercambio de ideas entre
compaiieros, un aspecto que, analizados los resultados, agrada en gran
medida a la inmensa mayoria del alumnado.

En los grupos de discusion, entrevistas y encuestas de respuesta
abierta que se promovieron tras el trabajo con los ODS y la Utopia, se
ha detectado una relacidn clara entre ambos textos; sin embargo, no ha
habido un acuerdo sobre la motivacion azarosa o causal de esta relacion.
Dentro de la causalidad también se ha discrepado entre una tradicion
directa, segun la cual los ODS serian una continuacion de la tradicién
iniciada—o de la que forma parte— la Utopia, y una tradicion indirecta,
alegando que en el fondo estaban presentes las ideas de Utopia, pero no
de una manera suficientemente clara como para presuponer un trasvase
directo de ideas. Esta pregunta, por tanto, no ha recibido una respuesta
inequivoca, si bien se han expuesto las distintas posibilidades y los
participantes han defendido una serie de argumentos a favor y en contra
de cada una de las opciones.

Por ultimo, en lo relativo a la vigencia de las ideas de los ODS
y de la Utopia en el pensamiento de los participantes, las respuestas
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han sido mayoritariamente favorables, aunque gran parte de los parti-
cipantes han establecido diferencias entre sus deseos, acordes con los
de los ODS, y su percepcion de la realidad, poco receptiva a estos
cambios en la sociedad. Asi, tanto en los grupos de discusién como en
las entrevistas y en las encuestas de respuesta abierta, se ha observado
que los participantes combinaban el idealismo de los ODS, compartido
por ellos, con el realismo y el pragmatismo que consideran que se debe
tener a la hora de afrontar cambios.

En definitiva, en esta conjuncion de ambos elementos se ha demos-
trado que han comprendido bien lo que significa una utopia.
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