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Resumen

La lengua griega antigua por contexto es un pequefio manual concebido a partir
de la experiencia didactica en las clases de Bachillerato que busca facilitar el comienzo
del aprendizaje del griego clasico atendiendo a dos vertientes fundamentales: por un
lado, ofrece a los docentes un acercamiento muy pautado a la metodologia activa e
inductivo-contextual, asequible y sencillo para quienes se plantean el cambio desde
el método de gramatica y traduccion, y util para quienes ya se han iniciado en el
método activo porque proporciona una base solida de contenidos gramaticales y de
vocabulario que posibilita enlazar con fluidez, comodidad y mayores garantias de
éxito con otros manuales, que no parten de forma tan exhaustiva desde cero; por otro
lado, brinda al alumnado una experiencia de lectura comprensiva desde el mismo
inicio, con un texto narrativo de argumento y personajes definidos y unas practicas
que comienzan desde lo mas elemental de forma ordenada, sistematica y rigurosa al
tiempo que accesible, amena y gradual, con el objetivo de mantener en todo momento
la confianza, la seguridad y el interés, que tan importantes son en la ensefianza y la
educacion de los estudiantes. Tanto para profesores como para autodidactas, supone lo
mismo que deseamos para nuestros alumnos: una manera grata de aprender, ensefiar y
cambiar de metodologia, adecuadamente graduada, que permita mantener y fomentar
el entusiasmo por la lectura de la lengua griega.
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Abstract

The Ancient Greek Language in Context is a manual conceived from didactic
experience in Baccalaureate classes. It seeks to facilitate the early stages of learning
classical Greek according to two fundamental aspects. On one hand, it offers teachers
avery guided approach to the active and inductive-contextual methodology, accessible
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and simple for those considering the change from the grammar and translation method,
and useful for those who have already started in the active method. It provides a solid
base of grammatical content and vocabulary that makes it possible to link fluidity,
comfort and greater guarantees of success with other manuals, which do not begin in
such a thorough manner. On the other hand, it offers students a comprehensive reading
experience from the very beginning, with a narrative text, defined characters and
practice exercises that start from the most elementary in an orderly, systematic and
rigorous way while being accessible, enjoyable and gradual. The aim is to maintain
trust, security and interest at all times, which are so important in the education
process. Both teachers and self-taught students have the same objective for our pupils:
a pleasant way of learning, teaching and adapting methodology, properly structured,
which allows us to maintain and foster enthusiasm for reading the Greek language.

Keywords

Classical Greek, methodology inductive-contextual, comprehensive reading
experience, didactic experience.

1. INTRODUCCION

Salvo excepciones, en general las personas que ensefiamos Griego
en Bachillerato nos encontramos, 0 vemos que vamos a encontrarnos
dentro de no mucho tiempo, en una encrucijada. Nuestra asignatura
esta desapareciendo de los institutos, hecho que acreditan las encuestas
realizadas al profesorado en los ultimos afios. Las causas son variadas:
todas las leyes educativas espafiolas de las ultimas décadas, sin importar
el signo politico de quien las promulgase, han ido arrinconando las
materias de Humanidades en los planes de estudio y, muy especialmente,
el Latin y el Griego; por otra parte, si bien el interés de la sociedad
hacia el mundo clasico se mantiene y es objeto de promocion cultural,
como demuestra la gran cantidad de novelas, ensayos, peliculas, series,
exposiciones, paginas web, videojuegos y otras manifestaciones artis-
ticas, no ocurre lo mismo con sus idiomas, percibidos por muchos como
inttiles.

En la realidad de las aulas nos encontramos, ademas, con otro
hecho innegable: la diversidad del alumnado es cada vez mayor. Y no
solo desde el punto de vista lingiiistico y cultural, sino también desde
la optica de sus areas de interés. El mundo que perciben nuestros ado-
lescentes, inmersos en muchos casos en los ambitos audiovisuales y las
redes sociales, no suele promover el aprecio por la literatura y por las
lenguas clasicas.
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Tampoco podemos dejar de revisar nuestra propia responsabilidad
como docentes. La gran mayoria aprendimos Latin y Griego con el
método de gramatica y traduccion, y asi empezamos a ensefiarlos. No
se trata ahora de entrar en las virtudes y en los defectos de dicha me-
todologia, pero es evidente que el numero de alumnos que se siente
implicado en un aprendizaje de ese tipo es cada vez menor.

Por lo tanto, se hace imprescindible una reflexién sobre nuestra
forma de ensefiar. Pero no s6lo motivados por la esperanza de hallar un
modo mas eficaz de que el alumnado vea el enorme atractivo y utilidad
de las lenguas clasicas y las escoja, sino también porque podemos en-
contrar vias para lograr el “milagro” que buscamos: que los alumnos
sean capaces de leer con fluidez (no de descifrar con una gramatica y
un diccionario) textos en griego adecuados a su nivel, y con ello valorar
mejor el extraordinario tesoro de la cultura y la literatura griegas. Para
ello es indispensable incorporar a nuestras clases, ademas de los co-
nocimientos morfologicos y sintacticos, la lectura comprensiva y la
oralidad. Eso implica el uso de algun tipo de metodologia activa, que,
en el ambito de Latin y Griego, significa el uso activo del idioma en las
aulas en mayor o menor medida.

A menudo, quienes impartimos Griego hemos estado en situaciones
similares los ultimos afios: usamos el método gramatical, pero hemos
tenido noticia de metodologias activas y sentimos curiosidad. O hemos
podido conocerlas ya y nos hemos decidido a cambiar, pero necesitamos
orientacion y formacion para aplicarlas en nuestras clases. También es
posible que hayamos comenzado a usarlas y estemos comprobando por
experiencia propia las dificultades que van surgiendo. O, ya con mas
veterania en ellas, tratamos de encontrar formas cada vez mas eficaces
de que el alumnado aprenda mucho y con gusto.

Si queremos que los alumnos aprendan con placer, no podemos
desear menos para nosotros mismos. El cambio tiene que ser grato y
accesible para el profesorado; debe también facilitar y mejorar nuestras
clases desde el comienzo. La mayoria de los que lo hemos llevado a cabo
hemos comprobado que una metodologia activa enriquece de un modo
prodigioso no solo el aprendizaje, sino también la propia experiencia
de aprender, con lo que no s6lo aumenta la motivacion y la implicacion
de los alumnos, sino que suelen ademds mejorar de forma notoria sus
conocimientos y dominio del idioma. Y se debe a que una metodologia
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activa permite una gran variedad de ejercicios y actividades que trabajan
todas las competencias lingiiisticas (lectora, escrita, oral y auditiva), e
incorporan aprendizajes de tipo cinestésico.

En resumen, nos encontramos con razones poderosas tanto de tipo
educativo como de tipo didactico para replantearnos la metodologia que
empleamos. No son muchos los métodos que permiten planteamientos
pedagdgicos como los indicados antes. La mayoria usamos o Aléxan-
dros, de la asociacion Cultura Clasica, o la version italiana de Athénaze,
editada por la Academia Vivarium Novum de Roma. Ambos tienen mu-
chas virtudes y son muy recomendables; sin embargo, ninguno parte
de cero. Y de la experiencia en nuestras clases de que era necesario
un nivel preliminar que sirviera de iniciacién surgié nuestro pequeio
manual, ‘H apyoaia EAAvikn YA®TTO T cvveneiq.

‘H (’xpxodd 'EMI]VHC?] ‘H épyoda EXNinpvih) yAérrra
yAdrra. Tf) suveneio ) svveneiq

LINGVA GRAECA ANTIQVA GUIA PARA DOCENTES Y
COMPLEXV RERVM
AUTODIDACTAS

JOSE CARLOS CASTELLANOS
RABADAN

JOSE CARLOS CASTELLANOS RABADAN

u
AUREA

2. CONCEPCION METODOLOGICA

'H dpyaia EAANvikT yAGTTO T ovuveneiq, pequeio libro compuesto
por un prologo y tres capitulos, inspirados en los primeros del manual
de Latin Familia Romana, de Hans H. Orberg, proporciona un arco
esencial de contenidos gramaticales y de vocabulario que crea una
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base solida de la que partir y permite un acercamiento muy pautado a
la metodologia activa e inductivo-contextual. Constituye un modo de
fortalecer en los inicios, que tan importantes son, todos los aspectos
positivos que dicha metodologia facilita, al tiempo que hace mas sen-
cillo y fluido abordar las fases iniciales de los otros métodos; fases que,
tras el trabajo previo, resultaran transparentes.

La obra esta pensada tanto para su uso en las aulas con profesorado
especializado como para quienes buscan aprender griego cldsico de
forma autodidacta. En ambos casos es fundamental disponer de unos
materiales que empiecen desde cero de forma ordenada, sistematica y
rigurosa a la vez que accesible, amena y gradual; para los docentes,
ademads, es muy conveniente disponer de una relacion clara de los as-
pectos pedagogicos y del modo de trabajarlos, con orientaciones di-
dacticas y un desglose preciso de los contenidos gramaticales. Para
todo ello disponemos de la Guia para docentes y autodidactas.

Las paginas del libro estan disefiadas segun el patron de métodos
similares, con el objetivo de que, mediante los elementos del contexto, lo
escrito resulte evidente para el lector: el texto se acompana de imagenes
ilustrativas, y en los margenes encontramos explicaciones gramaticales
y equivalencias de significado. Se procura que el griego se explique por
si mismo en la medida de lo posible, pero a veces se ofrecen versiones
en latin de palabras cuyo sentido, abstracto o técnico, puede presentar
dificultades. Las lineas van numeradas, y en los ejercicios, situados tras
el texto de cada capitulo, se indica hasta cual de ellas es necesario haber
leido para resolverlos.

En todos los capitulos hay un apartado de gramatica que recoge la
morfologia vista en ellos y, a partir del capitulo II, se incluyen también
cuestiones de sintaxis. Los capitulos se cierran con unas practicas fi-
nales que permiten comprobar la correcta asimilacion de lo trabajado.

La vertiente narrativa del texto, que se nos cuente la historia de unos
personajes atrayentes con un caracter definido, es uno de los elementos
que mas contribuyen a mantener la atencion y el interés del alumnado.
En el libro conocemos a una familia griega que vive en la Atenas del
afio 150 d.C., bajo el emperador Antonino, mientras florece la segunda
sofistica. Esta ubicacion cronoldgica permite recurrir a vocabulario y
autores de distintas épocas.
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Un libro de iniciacion al griego cldsico con metodologia activa
y un texto elaborado con un enfoque inductivo-contextual exige no
solo una cuidadosa exposicion de los elementos gramaticales basicos,
sino también esmero en la seleccion de vocabulario, ya que es vital
un equilibrio entre la transmision de una mayoria de palabras de uso
frecuente que permitan el acceso posterior tanto a otros métodos como,
en ultima instancia, a textos originales, y la utilidad de dichas palabras
para ejemplificar las cuestiones morfologicas y sintacticas y de forma
simultanea narrar una historia coherente e interesante. Ofrecemos un
vocabulario inicial de unas doscientas veinte palabras, usadas de modo
recurrente a lo largo de los capitulos para favorecer su retencion. La
gran mayoria son del atico de época clasica y de uso habitual, si bien
por razones didacticas resulta necesario en ocasiones emplear palabras
no tan comunes o de otras épocas. Por ejemplo, la forma ‘EAAnvia para
referirnos a Grecia (en lugar de la corriente ‘EALGC), que encontramos
en el Diccionario Griego-Espaiiol de Florencio I. Sebastian Yarza como
variante de la forma ‘EALavia que utiliza Euripides en el verso 1147 de
su Helena, se incluye en el primer capitulo por la visible semejanza
en la raiz con el adjetivo correspondiente ‘EAAnvikog, -1, -6v, lo que
favorece tanto una mejor comprension de la gramadtica inicial como una
mejor asimilacion del vocabulario. En un momento mas avanzado po-
dremos sustituirla por la mas comun.

Dado que uno de los objetivos del libro es hacer més accesible el
comienzo de otros métodos, se incluye una cantidad significativa del
vocabulario de los capitulos iniciales de Athénaze y Aléxandros, lo
que, junto con los contenidos gramaticales ya trabajados, facilita enor-
memente la transicion a éstos.

Al final de los capitulos se encuentran listas de vocabulario por
tipos de palabras, segun el orden de aparicidon de éstas en el texto. Para
la nomenclatura gramatical en griego clasico seguimos la Gramatica
de Dionisio Tracio y la Sintaxis de Apolonio Discolo. Al final del libro
figura un vocabulario general por orden alfabético, en el que se sefiala
el capitulo y el nimero de linea en los que se encuentra cada palabra por
primera vez. En la parte final de la Guia para docentes y autodidactas
se encuentra también el vocabulario del libro con su traduccion y la
indicacion del tipo de palabra, ambas en castellano.
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3. PUESTA EN PRACTICA

Para empezar a utilizar el libro es muy util fomentar la practica en
el aula de nuevas estrategias pedagogicas.

Una primera lectura en alto del texto realizada por nosotros,
cuidando la correcta pronunciacion, dando una entonacion adecuada
y enfatizando los elementos de las oraciones resulta fundamental para
la comprension y se suma a los elementos de la pagina que ayudan a la
misma. Esa lectura da a los alumnos las pautas para que a su vez puedan
leer con razonable correccion y, ademas, potenciara su competencia au-
ditiva en griego, por lo que es muy importante la escucha: del texto
cuando ya lo hayamos trabajado y no lo tengan delante, de las frases de
los ejercicios, y de cualquier cosa que digamos en clase para mantener
la atencidn y ayudar al desarrollo del aprendizaje. En ese sentido, todo
lo que seamos capaces de decir en griego es mejor decirlo en griego,
aunque seamos novatos en la oralidad y tengamos la sensacion de que
poco podemos decir. No es necesario hablar como Demdstenes para
saludar a los alumnos (yaipete, ® podntai/ podqrpron “salud a vosotros,
alumnos / alumnas”) y pedir que nos respondan (yoipe, & S156cK0le
“salud a ti, profesor/a”). La clave es que, si son capaces de entender el
griego solo escuchandolo, tanto mas probable sera que sean capaces de
leerlo.

Por esa misma razon es muy conveniente promover que los alum-
nos digan también en griego las frases que puedan; si empezamos co-
rrigiendo oralmente los ejercicios, no tardaran mucho en poder decir
algunas frases no sélo leyéndolas, sino manejandolas de forma activa
en contextos cada vez mas diversos. De nuevo, la idea es que, si pueden
emitir mensajes orales en griego, tanto mas facil les resultard su lectura.

La dramatizacion de las situaciones y los didlogos planteados en
los capitulos es una herramienta muy poderosa para favorecer la im-
plicacion de los estudiantes, asi como para el aprendizaje. Si no la
limitamos a una lectura de los parlamentos de los personajes desde el
asiento, sino que la convertimos en una verdadera actividad cinestésica
haciendo que los alumnos se muevan por el aula y dinamizando la
experiencia educativa, veremos coémo se multiplica la comprension de
los textos y la retencioén del vocabulario. Si contamos ademés con la
posibilidad del uso de Realia, que ayudan en gran medida a centrar la
atencion del alumnado, estos efectos benéficos se acrecientan.



336 THAMYRIS, N. S. 13 JoSE CARLOS CASTELLANOS RABADAN

En el plano escrito, una tipologia variada de ejercicios que vaya
mas alld de la mera traduccion del texto impulsa un manejo activo
de sus elementos que posibilita un aumento significativo de la com-
petencia lingiiistica. Los ejercicios de respuesta escrita en griego a pre-
guntas formuladas en griego son el primer paso en la redaccion, que
gradualmente es conveniente intensificar. Una vez mas, el concepto es
que, si son capaces de escribir en griego, tanto mas competentes seran
a la hora de leerlo.

En la parte final de la Guia para docentes y autodidactas se halla el
solucionario de todos los ejercicios y actividades del libro.

4. MUESTRAS Y ACTIVIDADES

A continuacion, para ilustrar lo indicado mas arriba, presentamos
unas muestras de paginas del libro y de la guia y unos cuantos ejemplos
practicos de su uso en el aula.

En primer lugar, observamos parte de dos listas con vocabulario
del capitulo I de Athénaze y de los capitulos I y II de Aléxandros,
respectivamente, que se encuentran en la guia; van marcadas con un
asterisco aquellas palabras que aparecen en los capitulos de ‘H dpyaia
‘EAvicn yAdtta Tf) ovveneig. Como hemos indicado antes, este uso
cruzado del vocabulario, ademas de ser muy conveniente por tratarse
de palabras habituales, facilita en gran medida el paso a estos métodos
y su comienzo.

ATHENAZE CAP. 1 ALEXANDROS CAP. /11
Ta évoportoa (ndmina) Té ovépara (ndmina)
0 Gypog* 16 dvopa*

6 GvBpwmoc* 0 &ypoc*

0 avtovpydg O BOEAPOCH / 1y BidENPN*
0 Piog* 0 yewpyog*

6 fikoc* M pimp*

0 KAfpog 70 modiov*

0 AiBog o matnp*

0 16oy0G 10 TéKVOV*

6 olkoc* 10 yopiov

0 TOVOg 1 Hépun

6 oitog 1 oikiol

0 ypovoc* (:) TOmOg

6 AkondmoMg 1 TpOQog

0 @iloc*
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En segundo lugar tenemos una muestra del desglose de los con-
tenidos gramaticales del capitulo I del libro, que se puede encontrar
asimismo en la guia:

Capitulo 1.
Morfologia:

-Nominativo singular y plural de los modelos regulares de las declinaciones
primera y segunda con sus correspondientes formas del articulo. (Sin hablar de
las declinaciones).

-Dativo singular tras preposicion €v de los modelos regulares de las declina-
ciones primera y segunda con sus correspondientes formas del articulo.

-Nominativo singular y plural de los neutros en —uo de la tercera declina-
cion.

-Nominativo de los numerales cardinales del uno al siete, y mil.

-Nominativo singular de los numerales ordinales de primero a tercero.

-Nominativo singular neutro del pronombre interrogativo tig, Ti.

-Tercera persona del singular y del plural del verbo eipi.

Palabras invariables y expresiones:

-Adverbios de negacion, adverbio de afirmacion, adverbio interrogativo
TOoD;.

-Preposicion év + dativo.

-Particulas pév, 8¢, odv, dpa y .

-Conjunciones kai (copulativa) y dAAG (adversativa).

-Expresion dpo. pn para oraciones interrogativas que presuponen respuesta
negativa.

Sintaxis:

-Orden basico de palabras en las oraciones afirmativas: sujeto, complemen-
tos, verbo.

-Orden basico de palabras en las oraciones negativas: sujeto, adverbio de
negacion, verbo, complementos.

-Orden basico de palabras en las oraciones interrogativas: elemento interro-
gativo (particula, adverbio, pronombre), verbo, sujeto, complementos (si apare-
cen).

-Enfasis de los elementos mediante su inclusion al principio de la oracién,
seguidos del verbo: complemento circunstancial de lugar en donde, atributo.

-Oraciones intransitivas de lugar en donde.

-Oraciones copulativas.

-Coordinadas copulativas y adversativas (tras negacion).

A continuacion observamos la ilustracion inicial del capitulo I del
libro, un mapa en griego de la Oikovpévn, el mundo habitado por los
seres humanos. El mapa permite una gran cantidad de posibilidades de
expresion en torno a la geografia, con preguntas y respuestas del tipo
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«v, Ja ) ” ~ 3 9 . . .

Apd éotwv...;”, “IIod €otw...;”, muy sencillas y dinamizadoras, que
generan en el alumnado la percepcion de que lo que se esta leyendo es
accesible:
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| | 7 Oixovpévn =1 Edpcdmn + 1 Aai@ + 1y Agdin onetls § 1y A
e

Ahora vemos un fragmento de la primera pagina del capitulo I, con
una ilustracién inicial que hace evidente el significado de las palabras
que figuran en ella. En el texto se desarrolla lo mostrado en el mapa
anterior. Obsérvense también las llamadas de atencion en el margen a
proposito de la morfologia y el vocabulario:
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T6 mpdrov kepdAotov

0/ T
‘H ’'OIKOYMENH - /o
- /-
H pév Zndptn év 1) EXnvia éotiv. H 6¢ EMAnvia év f ENpia

i) Edpedmn éotiv. ‘H 8¢ Trokia év ti) Evpddmn éotiv. H O¢ év i} EXAnuig

EMnvia kod 1) Traia év ti) Edpamnn eiotv. ‘H 8¢ IBnpia fi Edpcomn /

. ev tf) Ebpadomn
kod év i) Evpadmn éotiv. ‘H ovv EAAvia, f) Trokia kod 1
5 “IBnpia év tf) Evpcdmn eloiv. pev... / Bk...
obv = itaque

‘H 8¢ Kvprjvn otk &otw év i) Edpddmn, f| Kupfvn év

Podemos observar a continuaciéon un fragmento de la pagina de la
guia en la que figuran las explicaciones pedagdgicas y orientaciones
didacticas necesarias para la correcta exposicion y comprension de la
parte del capitulo I de la ilustracion anterior:
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En la pagina 27 comienza el texto del capitulo I con una imagen inicial

que nos hace evidente lo que significan las palabras vijon, ToAg y Totapog (si
el alumnado ha visto previamente la imagen inicial del capitulo I de Familia
Romana en Latin, la alegria por ver un elemento semejante resulta notoria y
aumenta el deseo de continuar y comprender).

Tras haber observado los mapas, es también evidente qué significan la pri-

mera frase y las sucesivas: ‘H pév Endptn év tf] EAAvig éotiv. ‘H 8¢ Elnvia
év 1] Evponn €otiv... Hay que leer el primer parrafo completo, de la linea 1 a
la 5,y después ir a las ayudas del margen; tendremos que aclarar que en griego
los nombres propios también suelen ir acompafiados del articulo, y entonces
observar la diferencia entre 1} ‘EAAnvia y év 1fj EAAnvig: primero, la forma del
articulo no es la misma cuando va sélo con el nombre que cuando va ademas
tras la preposicion &v, ni tampoco es igual el sustantivo ‘EAAnvia, ya que cuando
va tras la preposicion la —a del final toma una iota suscrita (-¢t), cosa que tam-
bién le ocurre a la n del articulo (-1j) tras la t-, y a la n| de la palabra Evpomnn.

Habremos de comentar también que pév y 6¢ son elementos denominados

particulas, y que funcionan de un modo que para nosotros los sitiia a medio
camino entre los signos de puntuacion y las palabras: por un lado delimitan
las oraciones (es conveniente recordar que en las épocas arcaica y clasica no
existian en griego los signos de puntuacion, y se escribia sin espacios entre las
palabras), y por otro pév sefiala el comienzo de una idea o recalca una afirma-
cion, mientras que 6¢ indica que se continua la linea de pensamiento; en caste-
Ilano la gran mayoria de las veces no hay que traducirlos, dado que resultarian
redundantes, y solo en ocasiones en las que sea conveniente marcar un cierto
contraste (como veremos mas adelante) usaremos formulas del tipo «por un
lado... por otro...».

Sigue ahora una muestra de un ejercicio de vocabulario acerca del

mapa y el fragmento del capitulo I mostrados en las ilustraciones de
la pagina anterior. En el margen constan las palabras con las que es
necesario rellenar los huecos en las frases:
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Melétnpa: 2. (otiyor 1-29)

1. 'H pev Zndpt i) EXnvia éotiv.
2.'H 8¢ EXAnvia 1) IBrpia év i) Edpcom)
elotv. S
e A ) - b ~ i) / ) / dlkd
3.'H 8¢ Maxedovia ev i) Evpcomr) €otiv. Soa
4. eotwv 1) Kprjtn év ) Acie; ‘H 8¢ Kpfitn #
Kol
€oTwv &v i) Aoia. ok
b 4 7 Y \ ~ 9 ’ 3 \ £ TEOT(XPO/Q
5. éotwv 1) Kpijen; Ev 8¢ 1) Evpdom) éotiv i xob
Kpnm.
6. Ok év i) Acta, ev i) Edpamr eotiv 1
Tikea.
7. év i) Ao, év i) Aola éotiv 1)
Apof3ia.

8.0 0 Neilog év i) A3un éotiv. ‘O pev Nethog

E0TLV.

Debajo podemos ver el fragmento de la pagina de la guia en el que
constan las soluciones del ejercicio de la ilustracion previa:

Merétnpa 2. (otiyor 1-29)

1. 'H pév Znaptn &v tf] EAnvig éotiv. 2‘”‘0‘
2.'H 6¢ ‘EAMvia kai 1 Ipnpia €v tfj Evpony eictiv. (’xpa
3.'H 8¢ Moxkedovio. kai &v i Evpony €otiv. &V

4. Apa gotwv 1) Kpim év i Acig; 'H 8¢ Kpnjtn ovk £otiv év 1] Aciq. K(}i

5. o gotv y Kprjn; Ev 8¢ tf) Evponn éotiv ) KpA. ovK

6. Ovk év 1] Acig, @A év tfj Edpdmn éotiv 1 Zwkehia. TOTOOG
7. QvK év i Apon, @Al év tij Acia éotiv 1y Apapid. mod

8

.0 8¢ Nethog &v ti] Apon €otiv. O pév Nethog motapdg £otiv.
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A continuacién se muestra un ejercicio en el que se observa con
toda claridad la practica de morfologia al afiadir las desinencias a las
palabras a las que les faltan. Como se puede observar, la metodologia
activa e inductivo-contextual no s6lo no descuida los aspectos gramati-
cales, sino que los trabaja de forma mas coherente y comprensiva gra-

cias a su inclusion en un contexto:

.=l
&v i) .-t [ -1)
0 ..~og
&V T .

10 ..~V
VTR e

MeXétnpa 10. (oriyor 75-103)

1."H pev EAAqvi_____ év i) Edpconr) éotiv.

2.'H 8¢ Zmdprn év i) EXAnvi_____ éotiv.

3. Hd EXAnvi_____ xaif)Tredi_____ év T
Evpdom_____ eloiv.

4. Ovk év i) Edpadm_____, 6AAG évtiy Asl_____ éotiv)
Zopl____.

5.'H 6t Kuprjv___ olk €otiv év f) Ebpdn_____, éAAa
evTi ABG__ .

6. T ptv kepdion TPGT ol pekp_____
E0TIV.

7. Ev 8¢ @ xogpulai TPWT elol moAd
YpoupoTaL.

8. Nrjon pev EXAnuic_____ Aéy_____ éoriv.
9.'Evéttd Ady___ wvrjon elol tértapo ypdppata ke
dvo svAdaPat.

10. 'Ev 8¢ i) Edpan kol ev T Aol kod év T
ABo__ A Oikovpév__ éativ.

1. Hobv ENAvi___, xed fZupi____, koin
Moxedovi_____, xoi fyApoi____, xoi Ay Tredi____,

Kol 1) 'I@rlp{ gv tf) Oixovpév elaiv.

JoSE CARLOS CASTELLANOS RABADAN
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Ahora vemos un ejemplo del vocabulario del final de la guia, con la
traduccion de las palabras al castellano y la indicacion de la categoria
gramatical de cada una. Conviene recordar que éste es un recurso para
docentes y autodidactas, ya que en el vocabulario del que el alumno
dispone al final del libro no consta la traduccion, sino la linea y el
capitulo en los que un vocablo aparece por primera vez, para reforzar la
comprension siempre por medio del texto griego.

AEZEIKON
v}
aya0oc, -N, -6v 3.71 Adjetivo: bueno, -a.
ayovoktel 3.32 Verbo: enfadarse.
aypég, -od 0 3.110 Sustantivo: campo (cultivado).
adekon, -fig M 3.5 Sustantivo: hermana.
aderpag, -0d 0 3.3 Sustantivo: hermano.
Abnvaiog, -0, -ov 1.47 Adjetivo: ateniense.
aitiatikn, -fig¢ M 3.155 Sustantivo: acusativo (caso).
axovel 3.31 Verbo: oir.
Ao (t0 dAAa) 2.115 Determinante y pronombre: las demas cosas(con arti-
culo).
dAlot (ol GAAoy) 2.117 Determinante y pronombre: los demas, los restantes
(con articulo).
aArd 1.9 Conjuncion adversativa: pero, sino (que) [tras oracion negatival.
arnlovg 3.38 Pronombre: el uno al otro, mutuamente, entre si.
Guo 3.100 Adverbio: simultaneamente, a una, a la vez.
avayryvookel 3.19 Verbo: leer.
avatélier 3.21 Verbo: salir, aparecer (los astros).
avopeiog, -0, -ov 3.41 Adjetivo: valiente.
avip O 2.2 Sustantivo: hombre, varon.
avBpwmog, -ov 0/M 2.1 Sustantivo: ser humano, persona.
avtovopia, -ag M 2.179 Sustantivo: pronombre.
avoporog, -ov 3.302 Adjetivo: andomalo, irregular.
apa; 1.14 Particula interrogativa: (indica que una oracion es interrogativa).

Y, a continuacion, podemos observar la ilustracion inicial del
capitulo II del libro, en la que se nos presenta a los personajes. Acom-
pafiada del texto, permite preguntas y respuestas del tipo “Tic éotwv...;”,
muy faciles de comprender y asimilar, que refuerzan en el alumnado la
impresion positiva de que se trata de una lectura asequible y animan a
la participacion y la interaccion:
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Seguidamente podemos observar un fragmento del texto de la
primera pagina del capitulo II del libro, donde se desarrolla lo planteado
a proposito de la ilustracion previa. Notense las indicaciones de voca-
bulario en el margen, acompaifiadas de ilustraciones individuales de los
personajes. En el texto se introduce por primera vez el genitivo, de un
modo muy facil de comprender gracias al contexto:
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‘0 '0IKOZ sdvig bxetp|
& &vBpewmog . .
Addg pev EXAnvikdg dvBpwrdg totiv: Mndia 8¢ kai

EX ik évBporég éotiv 6 8 Atdog dvip otiv, 1y 8¢

614 _
Mndia yuviy. 'O otv ADBdg kai fj Mndia 8to dvbpwmof | | &vBpomog =homs | P
EloLv. - —— :

, ‘ﬁwir i penp

5 Obx éwAp, 6AA& EXAnvixog képog éoti Nikavdpog. Ov | fi 8vpemog
yuvn, 6AXe EXAnvikh xdpn éoti XAdn. Otk avrp, otite oﬁte=xa1’,0|‘3“
yuvi}, olite képog, otite képn, GAAE EXAnvikdv maidiov Lo = o |
gotiv Avriyovoc. Tpeig obv dvBpaof elow. -

6 xépog

"0 te ADBOG, kot f| Mndid, xai & NikavSpog, xei f) | |6 mpérog vidg
ok i S At g , | | 0 dvBporag
10 X6, kai 6 Avriyovog, koi Aapiokog, ki Effoulog, kai
Tpupaivn, koi TToAvEévny EAAnvikdg oikég elow. 'O pév

Atdog 6 mutip Tob Nikdvdpou kel thg XAdng ki tod

Avtiyévou éotiv, 1) 8 Mndia f prrnp. ‘O 8¢ NikavSpog ﬁg: .:],p
vide Tob AdSob kol Tig Mndidg doriv ff 88 XAdn | L1ovHeenos
15 Quydnp Tod Abdod kai g Mndiag éotiv- 6 8¢ Avtiyovog
xoi uidg Tov Avdod kai Tig Mndiag eotiv. _ <
Tig éotv 6 Nixavdpog; Képog 8¢ kai mpidrog vidg tod |é 81:?5::!::2;0‘; 6;
Atdod kai tig Mndidg éotiv 6 Nflcuvﬁpog‘ Tic totv 6 ‘ dbbpomog | 4 |

nathp Tov Nikdvdpou; O 8¢ AD8dg éotv 6 Tathp ctod. | T mendlov 1-7 Ern (anni) ‘

A continuacién, una muestra de un ejercicio para trabajar tanto el
vocabulario como las desinencias del genitivo:
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4.'H 8¢ Mnd{a éotw f _____ g Tpugaivng.
; 60‘3}‘0‘5, 5.'0 8¢ Etfoulog kai 6 Aapiokog ovk eior deamdron,
700 dovdov
ol dovAot AN :
Td)v 80‘3),(0‘) ¢t A / 5\ .t / ¥ b4 /
6. 'H 8¢ TToAvEévn ki f) Tpugaivny ovk elot déomorvan,
fi el M .
Tiig S0vAng
od Sodhon 7.0 8¢ Abdée éotv 6 deoméTng Tob Aapiokov 6 oy
tév SovAwv R : : P
Ad6 dotv & Seamdrng Tod SovA__.
o 8.°0 8¢ Add6g totwv 6 Seamdng Tod Aapiokov ke Tod
TOU TEKVOU
o Tékva Etfodouvr 6 oov Adddg eotwv 6 Seamdrng téov Sovd__.
@V Tékvav —— b B 85 BT o , P
9. 'H 8t Mndia éotiv | désmorva tiig Tpugaivng: fi ov
6 69({“0”1‘5, Mndi@ éotiv f) Séomorva g Sovd__.
00 Seombrov
ol deamdran 10. 'H 8¢ Mndia éotiv f Séomova i Tpugaivng kol
6V deoroTédv . , o ke .
ti)g oAvEévng: i ooy Mndid éotiv ) déomowva Téov
1| déomowva Sod
Tiig Seomoivng —
of Séomowon 11. "0 e Nikavdpog ] Te XAon & te Avriyovog ol elot
v SeoTotviv
SodAot, dAAa .

Mostramos ahora un fragmento de la parte de gramatica del ca-
pitulo II, con codigos de color para cada declinacion, lo que facilita su
diferenciacion y retencion:
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1) dvopaoTixr}

Gpoevikov
oy i
éuikos  wAnbovrivdg |
-og -0t

1) Bevtépa khimg
(secunda déclingtic)

1 dvopaotiky

Brlukov
fvikog  wAnbuvrinog
o, -n -
| |

fi mpebrn kA ioig
(prima déclinatia)

" dpoevikov
fvikdg  mAnBuvtirdg
-ng -t

THAMYRIS, N. S. 13

'HI'PAMMATIKH TEXNH
H dvopaotikn xal 1) yevikr

[A] H évopastikh 1 dpoevikdv

‘0 EAXAnvikdg oikog: Evikée, GpoEVIKOV Kol GVOPOoTIKT.

Oi EMAnuikol oixor mAnBuvrikés, dpoevikdv kel
OVOPLOOTIKY.

Hopadeiypota 6 vidsloi viof, & dotidoc/ol Bolot,
6 @ihog/ol gidor, & GvBpwmog/ol EvBpwior, & mpdtog/
ol mpédtot, 6 Adyog/ol Adyor, 6 dpBpdg/ol dpiBpoi, 6

kGpog/ol képot.

Tbd BnAvkév

H EAAnvich) k6pn évikdg, OnAuvkdv kol dvopaotiky).

Al EAAnvikei képor mAnBuvrtikdg, OnAuvkov kei
AVOLLaTTIKY).

Mapadeiypoto f SovAn/ai Sotdwmi. 1 Séorovalai
Séomorvon, fj yAdtra/al yAdtro, fovvéren/ol cuvémeio,

1 pidn/ai @iden, f) mpiden/al TpéoTot.

AAAG: 1y dvBpwrmoc/al  dvBpwmor, & Beométng*/ol

deomdTon.

347

120

125

135

Vemos seguidamente dos fragmentos del capitulo III, en los que se
trabajan otras formas verbales, el acusativo y el dativo de instrumento,
comprensibles por el contexto:
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To tpitov kepddaiov

Tpétov pév to moadiov iy adedphy @ duxtide | mparov piv...
onpoivet kai yedd, exerta 8e Aéyer «Xo, o, yo! HOn XAdn | el

oUk Eott k6pn, GAXd xSpog ki prléaopog! Avaytyvdoker

30 yop BBAian

10 8& Tondiov 4
7@ Serxriide
onpodver
Kol yeAd

(oi xaryagpoi) ‘

1) 8& X\dn dxoder
¢ ) i Tovg A6 - i on i Tol édedood

Tolg Te kuyaopolg kel Tobg Adyoug: dyovaxTel oLy kol 0

TOlg Koty eopots

exPaiver ek Tob gpovriatnpiov. Xokert ydp eotiv i kdpn __I

OmoTE dyovakTel. . I

M) && XAdn
tx-Patver
£x Tob
@povTiaTpion

H 8& XAén o BAémer tov &dedpov, AN dxoter orod

xulsnén;, =1}, ~bv =
difficilis, -e; diirus, -a, -um

bmére: Ore (@Ada
molddxig)
rodddxig émipprpce
ol ypdvou

6 dvbpemog dyavoxtel
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A continuacion tenemos una muestra de un ejercicio para practicar
el acusativo y las nuevas formas verbales:

6...~0¢
OV ..—ov Melérr}pa 7. (otiyot 42-108)
ol...~0u
Tobg ...~oug 1. ITpétov pév to wendi Bo__, #merte 88 Soukpl___,
A ..al-n téhog Ot kod___ thv Mndi___.
TV ...~av/-nv | i, . - 1 PO
@l i_m . 2. 'H 8& Mndi dxot Tob viol Tag Bo___.
TS s 3. "Ote 7 pAnp fix . Thv XAd kol TOv Avtiyov
TSmO épwt___* «Tig ko) »
TO ...~0V
T cn0h 4. I 3¢ xopn Aéyer «'O 6& Avtiyov KA o
T ...
5. TToAAai 8& xdp Gvaytyvdok o PP
b..g :
oV ..M 6.0 8t deowdét___ ol TiTT___ Tobg SovA___ kol tog
ol ...m
Toig ... fig BovA___ omdte Po___.
s g 7. AAA& oot SeoméT Tovg Soti ToTT__ .

' 8. 'H & XAé kol 6 Avtiyov Tov ATD KOA___ .
-e1/ —ovo(v) — —_— —_— B
-€l/ -olayv) 9.'H pév kép kol TO mondi ol yadp___,

-& / -omlv)
dryorvorkT O,

4. PAGINA WEB DEL LIBRO, CON OTROS EJERCICIOS Y RECURSOS

Ademas del libro y de la guia, 'H dpyaia ‘EAAnvikT YA®TTO 1| GVL-
venelq cuenta con una pagina web, https://aegsynepeia.wixsite.com/
aegs, en la que se pueden encontrar de forma gratuita ejercicios de
tipologia distinta a los que aparecen en el libro y otros materiales y
recursos didéacticos, como los que mostramos a continuacion:

AXKHXIX A
I'péyov 1 épotiporta Toig drokpiceot.
1. 'H 8¢ Embpt &v i) EAAnvig éotiv.

‘H 8¢ "Ttolia év Tii Evponn éotiv.

2
3. 'H o6& ‘EAAnvia kol Trodia év tf) Evpdnn eioiv.
4. O 6¢ Nethog motapdg Eotiv.

5

‘0 8¢ AavoiProg kol ToTapdS £6TIV.
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AXKHXIX E

AWpOmoov Td cedipata.

1.

2
3
4,
5
6

‘H 8¢ EZndpt &v 1 EAAnvia €otiv.

‘Ev 6¢ 17} Evpdnn eici moAAn vrion.

To 8¢ Aptepictov 'E@éctog iepov otv.

OV molhoi, GAA OAlyot giol motapol v T Aon.

‘Ev 8¢ 1® Aoyw Evpdnn eioci 1peig cuAlofn.

‘Ev 8¢ 1® Aoym vion &iol téttapeg ypbippoto.

TO NPQTON KE®PAAAION. 'Etoporoyia

NHZH /7 vion

-¢{Qué caracteristica definira al conjunto de islas denominado Microne-

sia?

-, Y ala Polinesia y a la Melanesia? (Lé\aG, «negro, 0scuro»)

-¢A qué hace referencia el nombre del archipiélago del Egeo denomi-
nado Dodecaneso?

-Dado que «Pélope» es el nombre de una figura mitologica, ;qué signi-
fica Peloponeso?

TMOAIZ / 1) mbhg

-{Qué es una megaldpolis?

-, Y una necropolis? (vexpdg, «cadaver»)

-Teniendo en cuenta que dxpog significa «altoy, ;qué serd la acrépolis?

En la pagina web también hay disponibles presentaciones de los ca-
pitulos, audios con lecturas grabadas del texto y videos con muestras de
dindmicas de clase con los alumnos. En los siguientes enlaces pueden
verse algunos ejemplos:

https://drive.google.com/file/d/1X6Mg91vKJIC2 7-

lub80fGbWeS47gG1 X/view

https://www.youtube.com/watch?v=dddiEqpA_6Y
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5. EVALUACION

Hay también disponibles modelos de examen de cada capitulo,
pero no en la pagina web por razonas obvias. Cualquier docente que los

necesite puede escribir a la direccion aegsynepeia@gmail.com desde
una direccion que acredite su pertenencia a un centro educativo, y los

recibird en breve. A continuacion se muestra un fragmento de un mo-
delo de examen del capitulo I:

e ~ ~ ’ Tdﬂw ETlYP,(X{
il BEtromg vig ENdec yhreng pdpl, iy, boc | -
W "Ovopar
‘H'OIKOYMENH (Kep.o)
[{] AZKESIE A- TIhMpcooov afg xoreelkAeot ko oig Adyoig:
MeMérnpe 1- Komodeng

‘Hpév Jwced__ poxpbviio___ éotiv. Apor i 1 Zndprn ep___ éomy;

Kereerg Otyt, ) Zndprn w6l éotiv. To 8 Orpeiov kut 10 Aprepiowov ob vis__,
i@ q GMN6: perkpér iep_ elow. "Ev 8 ) Edpm___ éotiv ) FENAid, ke
No-g -

Zupldi év i) Aol gotfv. ‘0 8t Nethog motap dorww. Apd elor
o v

moM___ motop___ év i) Apaio; Odyl, év i) Apoio oMy___ eloiv.

Tt éorv 6 MapBevidv; ‘0 O TopBeviov iep_ éotw, ko Abvai___.

Mehérnpor 2 - T
v To pév A xod 10 B 860 ypdpperd ToT yohppo otfv. 0 8

byor
YT o, 0 Koi 6 y Tpeig dpiByof elow. Ev 8 16 midig mévre
?POT‘, ) ;?‘i yodpporo: kad ddo elow 76~ npatr) ouAef] dotw, e,
FUTEpE 0K b s s oo o B Bk o ot
dow  ouMhofed iy éomt mpdatov ypdpper 0 (; Ody, o0 TpdTov ypdpna,
Haangu detepdv éom 10 . 8¢ 16 kepodoto mpehrey yihor Aéyo efotv.
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6. CONCLUSION

Encontramos razones tanto de indole practica como de indole
educativa y didactica para un cambio sustancial en la metodologia de
ensefianza del Griego. La consideracion social de las lenguas clésicas,
por un lado, y las sucesivas leyes educativas, por otro, han llevado a que
nuestra asignatura quede, en la mayoria de los casos, fuera del horizonte
mental del alumnado; muchos de los que tendrian la posibilidad de ele-
girla porque no ha desaparecido de sus centros la perciben como inttil
para su formacion, idea reforzada por muchos adultos de su entorno,
y para la mayoria, simplemente, no es una opcidon porque no pueden
acceder a un centro en el que se imparta o, sin mas, desconocen su
existencia.

En cuanto a los alumnos que la escogen, es cada vez mas reducido
el nimero de los que se sienten verdaderamente implicados y entusias-
mados por un modo de aprendizaje basado en la mera exposicion
gramatical, que cada vez contrasta méas con dindmicas educativas no-
vedosas llevadas a cabo en otras asignaturas, lo que contribuye a que
Griego pueda ser percibida como ajena al mundo actual e incluso en
ocasiones favorece que la escojan perfiles que no buscan sino una huida
de otras materias.

Perono se trata solo de intentar compensar las dificiles circunstancias
de hoy en dia para las lenguas clésicas y, en especial, el Griego, como
si tuviéramos que cambiar una buena manera de ensefar s6lo porque no
parece ser valorada por el entorno. Quienes nos hemos embarcado en un
cambio de metodologia hemos descubierto que, ademas de mejorar la
predisposicion, la participacion y la consideracion del alumnado hacia
la asignatura, también se ha logrado un mejor aprendizaje de la misma
a todos los niveles. Los alumnos incorporan todos los conocimientos,
herramientas y destrezas con los que se hacian gracias al método
gramatical y, sumados a ellos, otros muchos imposibles de alcanzar con
el método de gramatica y traduccion: verdadera competencia lingiiistica,
alta comprension lectora, la percepcion de que se trabaja con un idioma
real cuya literatura es posible y merece la pena leer, y una alta estima
hacia los logros de una civilizaciéon y una cultura extraordinarias,
conocidos de primera mano porque se domina su lengua.

Y en este emocionante viaje, ‘H dpyaia EAAnvikY yAdTTO TR GVL-
veneiq constituye un humilde pero muy necesario primer paso.
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