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Abstract:

Research has shown the influence of students´ and school factors on performance in secondary education. However, more knowledge of the influence of these factors on primary education following the Covid-19 pandemic is needed. This article aims to predict the influence of students and school factors on reading performance. The sample comprises 8551 fourth-grade students from Spain (52.1% boys, 47.9% girls) who participated in the PIRLS 2021 study. Three questionnaires were used (school, home and students). A hierarchical linear modeling with two levels was used: students and school. The results show that students´ factors contribute to the variance in performance to a greater extent than those of school. After controlling for socio-economic variable (student context), the students´ factors that best predict reading performance are years of education in early childhood education and early literacy activities at home.  As for school factors, school composition and school emphasis on academic success are the variables that best predict reading performance. These findings suggest the need to develop students´ reading skills in the family context before beginning primary education, to strengthen family–school cooperation and to design of activities between teachers, students and families to create a positive and productive environment.
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Resumen:

La investigación ha demostrado la influencia de los predictores del estudiante y escolares sobre el rendimiento en educación secundaria. Sin embargo, es preciso avanzar en el conocimiento sobre la influencia de tales predictores en educación primaria tras la pandemia del COVID-19. El objetivo de este artículo es conocer la influencia de los predictores del estudiante y escolares sobre el rendimiento lector. La muestra está formada por 8.551 estudiantes españoles de 4º de Educación Primaria (52.1% de niños, 47.9% de niñas) que han participado en el estudio PIRLS 2021. Se han utilizado tres cuestionarios (del centro, de las familias y del alumnado). Se ha calculado un modelo jerárquico lineal de dos niveles: alumnado y centro. Los resultados muestran que los predictores del estudiante contribuyen a la varianza del rendimiento en mayor medida que los del centro. Una vez controlada la variable socioeconómica (el contexto del alumnado), los años escolarizados en educación infantil y la alfabetización temprana en casa son los determinantes del estudiante que predicen mejor el rendimiento lector. En cuanto a los predictores escolares, la composición del centro y el énfasis escolar en el éxito académico son las variables que predicen mejor el rendimiento lector del alumnado. Los resultados sugieren la necesidad de desarrollar las habilidades lectoras del alumnado en el entorno familiar antes de que comience la educación primaria, reforzar la colaboración familia-escuela y diseñar actividades entre el profesorado, el alumnado y las familias para crear un ambiente positivo y productivo. 


Palabras clave: Comprensión lectora, educación primaria, enseñanza de la lectura, regresión, rendimiento lector.
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La influencia de los predictores del estudiante y escolares sobre el rendimiento lector de los estudiantes españoles y su implicación en la didáctica
INTRODUCCIÓN
L
a literatura científica demuestra la influencia  de los predictores del estudiante y escolares sobre el rendimiento académico, que incide sobre una educación de calidad y el nivel de desarrollo de un país. Entre los primeros destacan el rol de la escolarización temprana del alumnado en educación infantil, el contexto socioeconómico y los recursos disponibles en el hogar, mientras que entre los segundos figuran el énfasis escolar en el éxito del alumnado y las habilidades básicas de alfabetización (Cordero et al., 2021; Stiff et al., 2023). Uno de los estudios con más impacto en la educación es el Estudio Internacional de Progreso en Comprensión Lectora (Progress in International Reading Literacy, PIRLS), que evalúa el rendimiento lector del alumnado que se encuentra en el cuarto curso de escolaridad (Egido y Martínez-Usarralde, 2019). El trabajo de Viramontes Anaya et al. (2019) muestra una correlación entre el rendimiento de los estudiantes de primaria y las variables de la comprensión lectora, como el vocabulario y la comprensión oral (Quezada Gaponov et al., 2024). 
En cuanto al primer predictor del estudiante, el contexto socioeconómico, la investigación demuestra que el estatus socioeconómico del alumnado promueve la alfabetización en el hogar, que incide en el desarrollo de habilidades lingüísticas y el aprendizaje de vocabulario (Liu y Chung, 2022; Yeung et al., 2022), de modo que se aprecia el efecto de los esfuerzos de las familias de contextos favorecidos por apoyar los logros de sus hijos (Park y Holloway, 2017). Constituye uno de los predictores más robustos del rendimiento académico del alumnado (Coleman et al., 1966). 
En lo que concierne al segundo predictor del estudiante, la investigación demuestra que el alumnado que ha asistido tres años o más a educación infantil desarrolla una mayor resiliencia hacia el aprendizaje, lo cual influye en el rendimiento (Cordero y Mateos-Romero, 2021; Toste et al., 2020), pues el conocimiento de los fonemas en tal etapa previene las dificultades en la comprensión lectora (Kaminski y Powell-Smith, 2017). En la edición de PIRLS 2011, los niños que no asistieron a educación infantil crecieron en hogares donde recibieron menos apoyo para aprender a leer que quienes asistieron durante tres o más años, con una diferencia de, al menos, 19 puntos en el rendimiento a favor de los últimos (Hogrebe y Strietholt, 2016).
Con respecto al tercer predictor del estudiante, la alfabetización temprana en casa antes de asistir al colegio por primera vez, la investigación demuestra que se trata de una variable predictora del rendimiento lector del alumnado, en tanto que influye en el conocimiento de los grafemas, la fluidez para nombrar las letras y la velocidad lectora (De la Calle et al., 2021; Saracho, 2017). Un estudio comparativo entre Dinamarca, Suecia y Francia sobre los predictores asociados al rendimiento lector del alumnado en la edición de PIRLS 2011 encuentra que la lectura de libros en casa y el conocimiento del alfabeto en la etapa de preescolar tienen un gran impacto sobre el rendimiento del alumnado en la educación básica (Costa y Araújo, 2018). El trabajo de De la Calle et al. (2019), que analiza la capacidad de predicción de ciertas habilidades cognitivas de 362 niños españoles en el último ciclo de Educación Infantil, encuentra que la velocidad de denominación de letras en esta etapa fue el mejor precursor temprano de la lectura inicial en español.
En lo tocante al cuarto predictor del estudiante, la seguridad en la lectura (en qué medida el estudiante cree que es buen lector), la investigación demuestra que es una variable explicativa del rendimiento en PIRLS 2016, con un efecto estandarizado de, al menos, 29 puntos en la escala de puntuación para la mitad de los países participantes, entre los que destaca España (Marôco, 2021). Asimismo, en esta misma edición de PIRLS, la confianza del alumnado en sus habilidades lectoras influye sobre su resiliencia y rendimiento en la comprensión lectora (García-Crespo et al., 2019). En este sentido, existe una correlación positiva y recíproca entre el autoconcepto lector y el rendimiento, que permite el desarrollo de las habilidades lectoras, como la fluidez (Ehm et al., 2019; Jensen et al., 2019). 
En cuanto al primer predictor escolar, la composición del centro según el entorno del alumnado, la investigación demuestra la correlación positiva entre el alumnado que acude a un centro situado en un contexto favorecido y el rendimiento en lectura (Lee et al., 2015; Olsen y Huang, 2022). Existe una asociación entre la desigualdad de ingresos familiares y el rendimiento académico, que da lugar a la agrupación de estudiantes desfavorecidos en escuelas situadas en contextos socioeconómicos bajos (Owens, 2018; Workman, 2022). 
En lo que concierne al segundo predictor escolar, el porcentaje de estudiantes con habilidades básicas que acude al centro educativo, la investigación demuestra una correlación negativa entre el porcentaje de estudiantes sin habilidades básicas de alfabetización matriculados en un centro y el rendimiento medio en lectura del alumnado que acude a tal centro (Mickelson et al., 2020; Yarnell y Bohrnstedt, 2018). Otros estudios encuentran que la distribución del alumnado entre diferentes escuelas y su inclusión dentro de las aulas, teniendo en cuenta su contexto socioeconómico y habilidades de alfabetización, están relacionados con el rendimiento (Chiu et al., 2017; Haughbrook et al., 2017). 
En cuanto al tercer predictor escolar, el énfasis del centro en el éxito académico del alumnado, que se refiere a las acciones que llevan a cabo el profesorado, el alumnado y las familias para crear un ambiente positivo y productivo, la investigación demuestra que la participación de los padres en las actividades académicas y la colaboración entre el hogar y la escuela en propuestas de aprendizaje predicen el rendimiento en lectura de los estudiantes (Anthony y Ogg, 2019), que confirma la asociación entre el énfasis de una escuela en el éxito académico y el rendimiento (Li et al., 2023; Nilsen y Gustafsson, 2014), pues los estudiantes encuentran modelos a seguir más positivos en las escuelas con altas expectativas. El trabajo de Lopes et al. (2022) encuentra que el énfasis de la escuela en el éxito académico es el único factor escolar que predice el logro en lectura de los estudiantes portugueses, en la edición de PIRLS 2016.  
Con respecto al cuarto predictor escolar, el tiempo de enseñanza, existen estudios con diferentes resultados sobre su efecto en el rendimiento lector del alumnado. El trabajo de Figlio et al. (2018), cuyo objetivo es estimar los efectos de alargar la jornada escolar en escuelas de bajo rendimiento en Florida, encuentra un efecto significativo del tiempo de enseñanza adicional sobre el rendimiento. El trabajo de Thompson (2021) encuentra que el aumento de una hora semanal de enseñanza en escuelas de Oregón conduce a un aumento leve en el rendimiento en lectura. Otros estudios concluyen que el tiempo de enseñanza en educación primaria no influye sobre el rendimiento lector (Brill y Wang, 2021; Lavy, 2020).
La base de datos del estudio PIRLS 2021 proporciona una información valiosa y necesaria para conocer el impacto de los predictores descritos sobre el rendimiento lector del alumnado de educación primaria, de modo que permite avanzar en el conocimiento sobre las tendencias en el rendimiento y los diferentes contextos educativos del aprendizaje de la lectura (el hogar y el centro) (Ministerio de Educación y Formación Profesional, 2023a, 2023b). El repositorio de PIRLS 2021 ofrece datos de 57 países, de modo que, en primer lugar, se filtraron los datos para acceder a los datos de España (Fishbein et al., 2024). La puntuación media del alumnado en España (521) se sitúa por debajo del promedio de los países de la Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos (OCDE) (533) y de los países de la Unión Europea (528) (Ministerio de Educación y Formación Profesional, 2023a, p. 51).
Por ello, el primer objetivo de esta investigación es conocer el perfil lector del alumno medio que ha participado en el estudio PIRLS 2021. El segundo objetivo es predecir la influencia de los predictores del estudiante y escolares sobre el rendimiento lector.
METODOLOGÍA
Participantes
Con el fin de representar a la población objetivo con una significatividad del 95 %, cada país selecciona una muestra representativa del alumnado a escala nacional, a partir de un diseño con un mínimo de 150 centros y una o más clases completas (Ministerio de Educación y Formación Profesional, 2023a, p. 15). La muestra participante del estudio PIRLS 2021 en España está formada por 8.551 estudiantes de 4º de Educación Primaria (52,1% de niños, 47,9% de niñas), que proceden de 525 centros educativos.
Instrumentos 
En este estudio, se han utilizado tres cuestionarios de PIRLS 2021 (Ministerio de Educación y Formación Profesional, 2023a, p. 30; Von Davier et al., 2023):
-Cuestionario del centro: Cumplimentado por los directores sobre las características del colegio, incluye preguntas sobre las características del centro educativo, tales como el entorno escolar, datos estadísticos sobre los estudiantes y la disponibilidad de recursos educativos y tecnológicos. Su cumplimentación lleva 30 minutos. 
-Cuestionario de progreso en comprensión lectora: Cumplimentado por los progenitores o los tutores legales de cada estudiante, recoge información sobre el contexto familiar, como los idiomas que se hablan en casa, las actividades de lectura realizadas en casa, la ocupación y las actitudes de los progenitores hacia la lectura. Asimismo, recoge información sobre las actividades de alfabetización en la primera infancia y la preparación de cada estudiante en casa para la lectura al comienzo de la educación primaria. Su cumplimentación lleva 15 minutos.
-Cuestionario del alumnado: Se entrega a cada alumno cuando finaliza la evaluación de la lectura. Recopila información sobre el entorno familiar (por ejemplo, el número de libros en casa y los recursos domésticos para el aprendizaje), los sentimientos de pertenencia al centro, los hábitos de lectura fuera del centro, las experiencias en el centro, la actitud hacia la lectura y la seguridad que tiene en sí mismo al leer. Su cumplimentación lleva 30 minutos.
El proceso de creación y validación de los instrumentos se divide en dos fases (Mullis y Martin, 2019). 
En la primera, se construyeron los cuestionarios utilizando la Teoría de Respuesta al Ítem (TRI), específicamente el modelo de Rasch, que permite que las respuestas de las personas encuestadas al ítem dependan solo de ese nivel (la respuesta a un ítem no influye en la respuesta dada a otro ítem) y cada ítem sólo mide un aspecto. Este proceso confirma la validez de cada instrumento, que hace referencia al grado en que el cuestionario mide aquella variable que pretende medir. 
En la segunda, se calcularon los índices de fiabilidad de los instrumentos mediante los coeficientes de Alpha de Cronbach, que miden la consistencia interna entre los ítems. El Cuestionario del centro tiene un Alpha de Cronbach = .80, el Cuestionario de Comprensión lectora = .87 y el Cuestionario del alumnado =.85. Estos coeficientes indican un nivel excelente de consistencia interna entre los ítems.
Procedimiento 
Conforme a los objetivos planteados, las variables analizadas se dividen en dos grupos: del estudiante y escolares. 
La Tabla 1 muestra las variables analizadas en la investigación y su codificación en el estudio PIRLS 2021. 
Tabla 1. Variables analizadas del estudio PIRLS 2021

	Variables
	Codificación

	Predictores del estudiante
	

	Contexto socioeconómico del alumnado
	0 = Bajo
1 = Medio
2 = Alto

	Años en los que el alumnado ha estado escolarizado en educación infantil 
	0 = No ha estado escolarizado en educación infantil
1= 1 año o menos
2= 2 años
3= 3 años o más

	Frecuencia con la que leyó libros con algún familiar en casa antes de ir al colegio por primera vez
	0 = Rara vez o nunca
1 = A veces
2 = Muchas veces

	Seguridad en las habilidades lectoras
	0 = Nada seguro/a
1 = Algo seguro/a
2 = Muy seguro/a

	Predictores escolares

	Composición escolar según el entorno del alumnado
	0 = Contexto desfavorecido
1= Contexto medio
2 = Contexto favorecido

	Estudiantes del centro con habilidades básicas de alfabetización cuando comienzan la educación primaria

	0 = Menos del 25%
1= 25-50%
2 = 51-75%
3 = Más del 75%

	Nivel del énfasis escolar en el éxito académico del alumnado 
	0 = Medio
1 = Alto
2 = Muy alto

	Tiempo de enseñanza por día lectivo (minutos)
	126 - 470 minutos


Fuente: Elaboración propia. 
Contexto socioeconómico del alumnado. Este índice se calcula a partir de la media de las respuestas del alumnado a tres ítems: 
1. Número de libros en casa (0 = 0-10, 1 = 11-25, 2 = 26-100, 3 = 101-200, 4 = Más de 200) 
2. Nivel educativo más alto de uno de los progenitores (0 = Terminó la educación primaria o no fue al colegio, 1 = Terminó el primer ciclo de secundaria,  2 = Terminó la educación secundaria, 3 = Terminó estudios de postsecundaria,  4 = Terminó estudios universitarios). 
3. Nivel profesional más alto de uno de los progenitores (0 = Nunca ha trabajado, obrero, trabajador cualificado de la agricultura, artesano o comerciante, 1 = Oficinista, 2 = Pequeño empresario, 3 = Profesional de empresa o funcionario, profesional técnico).
El alumnado de contexto bajo tiene en su casa 25 libros o menos, ninguno de sus padres ha superado la educación secundaria ni tiene una ocupación profesional. El alumnado de contexto alto tiene más de 25 libros en casa, al menos uno de los progenitores tiene estudios universitarios y tiene una ocupación profesional. El alumnado de contexto medio no cumple con los requisitos del contexto alto ni bajo.   
Composición escolar según el entorno del alumnado. Este índice se calcula a partir del porcentaje de estudiantes que proceden de contextos socioeconómicos diversos (Contexto desfavorecido: Escuelas donde más del 25% de estudiantes proceden de un contexto socioeconómico bajo y no más del 25% de un contexto alto; Contexto favorecido: Escuelas donde más del 25% de estudiantes proceden de un contexto socioeconómico alto y no más del 25% de un contexto bajo; Contexto medio: Escuelas con porcentajes diferentes a las categorías anteriores).
El procedimiento de análisis constó de tres etapas:
En la primera, se llevaron a cabo diagnósticos de normalidad multivariada. Además, se realizaron estimaciones independientes para los valores plausibles del estudio PIRLS. También se calcularon los valores de riesgo promedio para medir el rendimiento en lectura (variable dependiente).
En la segunda, se calcularon la media, la desviación típica, el mínimo y el máximo de cada variable a fin de conocer el perfil del alumno medio con relación a los predictores analizados (véase la Tabla 2). 
En la tercera, se calcularon el modelo nulo y los modelos definitivos, a partir de una regresión múltiple, empleando un modelo jerárquico lineal (Tourón et al., 2023), pues los datos presentan una estructura anidada: los estudiantes de la muestra se agrupan en centros educativos (véase las Tablas 3, 4 y 5). El modelo toma el rendimiento en lectura como variable dependiente, los predictores del estudiante, como variables del Nivel 1, y los escolares, como variables del Nivel 2. 
Resultados
Los análisis se realizaron con el programa MLwiN 2.36 y se calcularon las estimaciones mediante el procedimiento de Mínimos Cuadrados Iterativos Generalizados (Iterative Generalized Least Squares - IGLS) (Goldstein, 2003).
Tabla 2. Medidas de centralización y dispersión

	Variable
	Media
	D.T.
	Mínimo
	Máximo

	Contexto socioeconómico del alumnado
	0,81
	0,706
	0
	2

	Años escolarizados en educación infantil
	2,47
	0,931
	0
	3

	Alfabetización temprana en casa antes de empezar educación primaria
	1,48
	0,514
	0
	2

	Estudiantes con seguridad en la lectura
	1,41
	0,75
	0
	2

	Composición escolar según el entorno del alumnado
	1,26
	0,748
	0
	2

	Estudiantes con habilidades básicas de alfabetización cuando empiezan la educación primaria
	2,13
	0,981
	0
	3

	Énfasis escolar en el éxito académico
	1,20
	0,603
	0
	2

	Tiempo de enseñanza 
	284,23
	39,88
	126
	470


Fuente: Elaboración propia. 
Los resultados de la Tabla 2 muestran que, teniendo en cuenta los predictores del estudiante, el perfil del alumno medio de 4º curso de Educación Primaria procede de un contexto socioeconómico medio, ha estado escolarizado entre dos y tres años en la etapa de Educación Infantil, ha leído libros a veces con algún familiar en su casa antes de empezar la educación primaria y se siente algo seguro cuando lee.      Asimismo, tomando en consideración los predictores escolares, tal alumno acude a un centro educativo en el que la mayoría de los estudiantes proceden de un contexto socioeconómico medio, más de la mitad cuentan con habilidades básicas de alfabetización cuando comienza la educación primaria, se hace un alto énfasis en el éxito académico del alumnado y el tiempo dedicado a la enseñanza por día lectivo es de 284 minutos (más de 4 horas y media).
El proceso de modelización empieza con la formulación del modelo nulo, que no incluye variables predictoras y no tiene capacidad explicativa alguna, pero resulta fundamental por dos razones: establece la base para compararlo con el modelo definitivo e informa de la varianza inicial en los dos niveles (Tourón et al., 2023). 
La Tabla 3 presenta los resultados del modelo nulo. El parámetro fijo informa sobre el valor del intercepto o rendimiento lector medio observado para los sujetos que forman la muestra (483,057 puntos).
Tabla 3. Estimación del modelo nulo

	Parte fija

	Parámetro
	Estimación (Error estándar)

	Constante
	483,057 (5,027)

	Parte aleatoria (Varianza en el rendimiento en pensamiento computacional )

	Nivel 1. Alumnado
	6.151,584 (59,357)

	Nivel 2. Centro
	1.223,053 (73,471)

	Razón de verosimilitud
	356.981,811

	Número de parámetros
	3


Fuente: Elaboración propia. 
La parte aleatoria del modelo nulo señala las varianzas de los residuos en los dos niveles establecidos. Un parámetro es significativo (Alpha = 0,05) si el cociente entre la estimación del parámetro y su error típico es superior a 1,96 (Gaviria y Castro, 2004). En este sentido, los parámetros resultan estadísticamente significativos en los dos niveles, de modo que hay diferencia entre alumnos (6151,584/59,3571,96) y entre centros educativos (1223,053/74,4711,96). Estos parámetros significativos señalan la existencia de varianza no explicada en los dos niveles, que justifica seguir con la expansión del modelo para explicar la mayor cantidad de varianza posible (Rodríguez-Mantilla et al., 2018). 
La razón de verosimilitud del modelo nulo tiene un valor de 356.981,811 para un modelo con 3 parámetros, que se comparará con el modelo definitivo. 
El Coeficiente de Correlación Intraclase (CCI) es el grado de variabilidad que se da entre los diferentes centros en comparación con la variabilidad que existe entre los estudiantes del mismo centro (Pardo et al., 2007). 
CCI  = 1.223,053 / (6.151,584 + 1.223,053) = 0,1658 
Este valor indica que el 16% de la varianza es varianza entre centros, es decir, es el porcentaje de la varianza no explicada por los predictores que se puede atribuir a la variable de agrupamiento en el nivel 2. 
La Tabla 4 presenta la parte fija y la parte aleatoria del primer modelo definitivo, que recogen el valor del parámetro y su error típico entre paréntesis. 
Tabla 4. Modelo definitivo 1

	Parte fija

	Constante
	502.56 (3,41)

	Contexto socioeconómico del alumnado
	10,47 (0,88)

	Años escolarizados en educación infantil
	5,65 (0,47)

	Alfabetización temprana en casa antes de empezar educación primaria
	3,57 (0,31)

	Estudiantes con seguridad en la lectura
	1,27 (0,28)

	Composición escolar según el entorno del alumnado
	4,80 (0,32)

	Estudiantes con habilidades básicas de alfabetización cuando empiezan la educación primaria
	1,35 (0,10)

	Énfasis escolar en el éxito académico
	3,11 (0,25)

	Tiempo de enseñanza
	No significativo

	Parte aleatoria

	Entre estudiantes
	4.812,827 (58,13)

	Entre centros
	619,027 (39,138)

	Razón de verosimilitud
	192.356,712

	Número de parámetros
	11


Fuente: Elaboración propia. 
Según los parámetros de la parte fija del modelo, el rendimiento lector medio es igual a 502,56 puntos. El contexto socioeconómico del alumnado influye sobre el rendimiento lector del alumnado. A medida que aumenta un punto la media del contexto socioeconómico del alumnado, el rendimiento medio aumenta en 10,47 puntos. Los años escolarizados en educación infantil inciden sobre el rendimiento, de modo que, por cada año escolarizado en educación infantil, el rendimiento aumenta en 5,65 puntos. La alfabetización temprana en casa también influye sobre el rendimiento. A medida que aumenta en un punto la frecuencia con la que el alumno leyó libros con algún familiar en casa antes de ir al colegio por primera vez, el rendimiento aumenta en 3,57 puntos. La seguridad en la lectura también influye sobre el rendimiento, de modo que, por cada punto que aumenta la seguridad, el rendimiento aumenta en 1,27 puntos. 
La composición escolar según el entorno del alumnado incide sobre el rendimiento. A medida que aumenta en un punto el contexto escolar del alumnado, el rendimiento aumenta en 4,80 puntos. El número de estudiantes del centro con habilidades básicas de alfabetización cuando comienzan la educación primaria tiene un efecto significativo sobre el rendimiento. A medida que aumenta en un punto (hasta un 25%) el porcentaje de alumnos en un centro con habilidades básica, el rendimiento aumenta en 1,35 puntos. El énfasis escolar en el éxito académico influye sobre el rendimiento, de modo que a medida que aumenta en un punto el énfasis, el rendimiento aumenta en 3,11 puntos. El tiempo de enseñanza por día lectivo no ha resultado significativo, de modo que no influye sobre el rendimiento. 
E
Los resultados muestran una diferencia de un chi-cuadrado de 164.625,099 con 8 grados de libertad, que resulta significativo al 0.01, lo cual confirma un mejor ajuste del modelo definitivo con respecto al nulo. Los predictores incluidos en el modelo explican el 22% de las diferencias entre los estudiantes (R2 = 0,2176). Asimismo, las variables predictoras explican el 49% de la variabilidad entre centros educativos (R2 = 0,4938), lo cual demuestra la importancia de las variables del centro educativo. 
La Tabla 5 presenta la parte fija y la parte aleatoria del segundo modelo definitivo, que incluye aquellas variables que han resultado significativas en el modelo definitivo 1, excluyendo la variable “Tiempo de enseñanza”, que no resulta significativa.
Tabla 5. Modelo definitivo 2

	Parte fija

	Constante
	509,24 (4,02)

	Contexto socioeconómico del alumnado
	11,63 (0,91)

	Años escolarizados en educación infantil
	6,18 (0,69)

	Alfabetización temprana en casa antes de empezar educación primaria
	4,29 (0,45)

	Estudiantes con seguridad en la lectura
	2,13 (0,37)

	Composición escolar según el entorno del alumnado
	5,97 (0,48)

	Estudiantes con habilidades básicas de alfabetización cuando empiezan la educación primaria
	2,81 (0,27)

	Énfasis escolar en el éxito académico
	4,39 (0,36)

	Parte aleatoria

	Entre estudiantes
	4.685,913 (51,765)

	Entre centros
	583,602 (34,017)

	Razón de verosimilitud
	176.067,151

	Número de parámetros
	10


Fuente: Elaboración propia. 
Los resultados del segundo modelo definitivo muestran una diferencia de un chi-cuadrado de 180.914,66 con 7 grados de libertad, que resulta significativo al 0.01, lo cual confirma un mejor ajuste del segundo modelo definitivo. Los predictores incluidos en el segundo modelo explican el 24% de las diferencias entre los estudiantes (R2 = 0,2382). Asimismo, las variables predictoras explican el 52% de la variabilidad entre centros educativos (R2 = 0,5228). 

DISCUSIÓN Y CONCLUSIÓN

l el primer objetivo de esta investigación era conocer el perfil lector del alumno medio que ha participado en el estudio PIRLS 2021, que ha estado escolarizado entre dos y tres años en la etapa de Educación Infantil, ha leído libros a veces antes de empezar la educación primaria y se siente algo seguro cuando lee. Asimismo, acude a un centro educativo situado en un contexto socioeconómico medio, donde se hace un alto énfasis en el éxito académico del alumnado.

El segundo objetivo de este trabajo era predecir la influencia de los predictores del estudiante y escolares sobre el rendimiento lector. 
En cuanto al primer predictor del estudiante, el contexto socioeconómico del alumnado tiene un efecto sobre el rendimiento, que coincide con los resultados de otras investigaciones, que destacan el papel del entorno familiar en el desarrollo de habilidades lingüísticas (Liu y Chung, 2022; Yeung et al., 2022). Por tanto, se trata de un predictor fuerte del rendimiento académico, de acuerdo con otros estudios (Coleman et al., 1966; Park y Holloway, 2017). 

En lo que concierne al segundo predictor del estudiante, los años escolarizados en educación infantil predicen el rendimiento, de acuerdo con los resultados de otros estudios, que señalan una mayor resiliencia en el aprendizaje como principal causa (Cordero y Mateos-Romero, 2021; Toste et al., 2020) y subrayan la influencia del conocimiento de los fonemas en esta etapa (Kaminski y Powell-Smith, 2017) y el apoyo que reciben en casa aquellos niños que asistieron a educación infantil en comparación con aquellos que no lo hicieron (Hogrebe y Strietholt, 2016). 

Con respecto al tercer predictor del estudiante, la frecuencia con la que el alumnado leyó libros con algún familiar en casa antes de ir al colegio por primera vez predice el rendimiento, lo cual pone de relieve el impacto de la alfabetización temprana en casa en el desarrollo de habilidades lectoras, como el conocimiento de los grafemas (Costa y Araujo, 2018; De la Calle et al., 2021; Saracho, 2017) y la velocidad lectora (De la Calle et al., 2019). 

En lo tocante al cuarto predictor del estudiante, la seguridad del alumnado en la lectura predice el rendimiento, que coincide con los resultados de otras investigaciones, que muestran una correlación entre la confianza y el desarrollo de habilidades, como la fluidez (Ehm et al., 2019; Jensen et al., 2019), y el desarrollo de una resiliencia hacia el aprendizaje (García-Crespo et al., 2019; Marôco, 2021).

En cuanto al primer predictor escolar, la composición escolar según el entorno del alumnado predice el rendimiento, que coincide con los resultados de otros estudios (Lee et al., 2015; Olsen y Huang, 2022), que demuestran la asociación entre la desigualdad de ingresos familiares y el rendimiento académico, dando lugar a la agrupación de estudiantes en centros situados en contextos desfavorecidos (Owens, 2018; Workman, 2022).

En lo que concierne al segundo predictor escolar, el porcentaje de estudiantes con habilidades básicas de alfabetización cuando empiezan la educación primaria, los resultados confirman que predice el rendimiento del alumnado, conforme a los resultados de otras investigaciones, que demuestran que las escuelas con altos porcentajes de alumnos con habilidades básicas de alfabetización (Mickelson et al., 2020; Yarnell y Bohrnstedt, 2018) influye sobre el rendimiento del alumnado. Otras investigaciones destacan que la distribución del alumnado entre diferentes escuelas está relacionada con el rendimiento de la clase (Chiu et al., 2017; Haughbrook et al., 2017).

En lo que concierne al tercer predictor escolar, el énfasis de la escuela en el éxito académico, los resultados muestran que es el segundo determinante que predice mejor el rendimiento del alumnado, que coincide con otras investigaciones (Li et al., 2023; Lopes et al., 2022). En este sentido, la participación de las familias en las actividades académicas y la colaboración entre el hogar y la escuela inciden en el rendimiento lector del alumnado (Anthony y Ogg, 2019; Nilsen y Gustafsson, 2014).

Con respecto al cuarto predictor escolar, el tiempo de enseñanza, los resultados muestran que no predice el rendimiento lector del alumnado, de acuerdo con los resultados de otras investigaciones (Brill y Wang, 2021; Lavy, 2020), que demuestran que alargar la jornada escolar no conduce a una mejora del rendimiento académico.  Asimismo,  los resultados contradicen las conclusiones de otras investigaciones (Figlio et al., 2018; Thompson, 2021), que demuestran un aumento leve, pero significativo, en el rendimiento. 

En términos generales, los resultados muestran que las variables del estudiante predicen mejor el rendimiento en lectura que las variables de la escuela (Lopes et al., 2022). El contexto socioeconómico del alumnado y los años escolarizados en educación infantil son los predictores del estudiante que más contribuyen respectivamente a la varianza del rendimiento. En cuanto a los predictores escolares, la composición del centro y el énfasis escolar en el éxito académico son las variables que predicen mejor el rendimiento lector del alumnado.

En este trabajo se llegan a una serie de conclusiones relevantes para la práctica educativa. En primer lugar, una vez controlada la variable socioeconómica del estudiante (el contexto), la escolarización en educación infantil predice el rendimiento lector del alumnado, que pone de relieve la importancia de esta etapa en el aprendizaje de conceptos y habilidades fundamentales para crear la base de un aprendizaje permanente. 
En segundo lugar, la alfabetización temprana en casa antes de empezar la educación primaria también desempeña un papel esencial en el rendimiento lector del alumnado, que destaca tanto los recursos disponibles en el hogar como su utilización en la realización de actividades literarias en el entorno familiar. En tercer lugar, el énfasis escolar en el éxito académico tiene un gran impacto sobre el logro en la lectura, que sugiere la necesidad de reforzar la colaboración entre la familia y la escuela en el desarrollo de actividades literarias. Este aspecto incide en la didáctica de la Lengua en Educación Primaria, en tanto que pone de relieve la necesidad de promover el placer por la lectura, desde los primeros cursos, a partir de los gustos literarios del alumnado. 
Las fortalezas de esta investigación estriban en tres aspectos. En primer lugar, es la primera investigación con los datos de PIRLS realizado tras la pandemia, que permite realizar estudios comparativos entre las variables analizadas en la edición de 2021 y las anteriores. En segundo lugar, es el primer estudio realizado en España, a partir de la base del estudio PIRLS, que demuestra que las variables asociadas a los estudiantes predicen mejor el rendimiento que las variables escolares. En tercer lugar, proporciona información sobre los factores que más influyen en el rendimiento lector, lo cual favorece la adopción de políticas y la toma de decisiones curriculares más precisas a nivel nacional. En este sentido, es preciso abogar por políticas educativas que refuercen el fomento de la lectura desde Educación Infantil, mediante la creación de bibliotecas y plataformas digitales en los centros con recursos en diferentes formatos.
La principal limitación de las grandes evaluaciones internacionales reside en que la muestra de los centros no es representativa de todas las CC.AA, ni la base de datos incluye tal variable para realizar un modelo jerárquico lineal de 3 niveles. 

En conclusión, esta investigación demuestra que las variables del alumnado de 4º de Educación Primaria predicen mejor el rendimiento lector que las variables escolares en la edición de PIRLS 2021 en España, lo cual contribuye a reducir el fracaso escolar en etapas posteriores. 
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