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Abstract: 

 

The new means of communication and production available thanks to ICT provide teachers new ways to promote reading and work on communication and digital skills. One of these resources is the use of book trailers, which, thanks to their digital and audiovisual format, have become an attractive educational resource to promote reading among the youngest.

The objective of this work is to discover the perceptions of a group of primary school students on the benefits of using book trailers in the classroom to promote reading and develop their digital competence. The study followed a quantitative methodology and involved 56 fifth-grade students who, after reading a book of their choice, used Windows Live Movie Maker to create book trailers in the language classroom, and share with their classmates aspects of interest that synthesized the reading they had done. Once the presentations had finished, the students completed an online questionnaire of 10

questions,  carried  out  with  Google  Forms,  which  collected  their  impressions  on  the  use  of  book  trailers.  The  results suggest that the preparation of book trailers in the classroom is perceived as a highly motivating practice by students, who reveal that they have acquired new learning that has contributed to the development of their digital competence as well as having increased their interest in reading.

 

Keywords: Book trailer, Reading habits, Digital competence, Primary education, ICT

 



Students' perceptions of the use of  book trailers 

to  promote  reading  habits    and  develop  digital 




competence in  primary education 
INTRODUCTION 

The teacher plays an important role in promoting reading habits (Lluch & Sánchez-García, 2017), but in this case, so does the new technological society that surrounds the learner. Therefore, it is essential to find new ways of bringing reading to learners through motivating stories, according to their likes and age, as well as through new formats that are more familiar to them, such as digital narratives and particularly book trailers. This need  became even more evident after the results from the last PISA  reading performance report (2018) were published, in which Spain scored significantly below the average of the other EU and OECD countries.

It  is  well  known  that  current  primary  education  students  are  used  to  accessing  information  digitally  and  living  with electronic devices from an early age. So, the educational community cannot ignore this fact, and it becomes imperative to incorporate information and communication technologies (ICT) in the classroom.

The use of ICT in education has become advantageous for the development of 21st century competences (Gómez & Badia, 2016). So, one of the challenges that the educational community must face nowadays is  adapting to the traditional sources of  knowledge  —such  as  literature  in  printed  format—  and    fostering  the  acquisition  and  development  of  digital competence,  by  means  of  using    student-centred  active  methodologies  (Castillo  &  Torrado,  2020).    Furthermore,  by acquiring digital communicative competences, primary school learners can develop and improve their comprehension, expression, and multimodal analysis (Martínez &Rodríguez, 2020, p. 169). The use of digital narratives in the primary classroom through different formats is a useful tool for teachers that allows them to bring literature closer to students in a familiar format for them (Lázaro & Saiz, 2019).

Access  to  literature  has  evolved  too, from  its  original  printed  format,  giving  way  to  a  digital  narrative  in  interactive formats that combine the written word with images and audios. All of this makes it  easier and nowadays to access a variety of texts. Moreover, certain narratives such as book trailers, allow for sharing and commenting on texts in a fast, participative, and motivating way (Vara, 2018). Book  trailers are not only an interactive resource,  but they also foster learners’ interest and motivation, which promotes reading habits in students (Torres & Calatayud, 2019).

Publishing houses devised book trailers to promote new publications and books. Based on the idea of movie trailers, book trailers are short videos  that present the most important parts of the plot of a novel in an attractive way that sparks the reader’s interest in reading the complete work (Lázaro, 2020).  Another characteristic of book trailers is that they are shared on the Internet interactively, which fosters discussion and communication between readers (Tabernero, 2013).

Therefore, in the last few years, the book trailer has become a resource to foster reading habits in learners of all ages. In fact, several studies have documented its effectiveness in the classroom (see Martínez & Rodríguez, 2020; Nikonova & Zalutskaya, 2021).

The book trailer is defined as an epitext that includes a series of elements that are identifiable to the reader, such as the book title, the author, the main characters, the same setting as the novel, and music (Tabernero & Calvo, 2016, p. 66).

Additionally, according to Tabernero’s (2013) classification, there are three main types of book trailers: a) a flip book presentation, which shows some illustrated pages; b) a very short movie that follows the cinematographic technique of a trailer; and c) mini-stories about the original book, in which the book trailer acts as a “short story in itself” (Tabernero, 2013, p. 217).

From an educational point of view, the use of book trailers in the classroom is a tool to foster the reading habit and the interest    in  reading  (Ibarra  &  Ballester,  2016).  Furthermore,  students  making  book  trailers  is  also  beneficial  for  the development  of  different  competences.  The  design  and  creation  of  this  resource  favours  the  development  of  digital competences    because  learners  are  involved  in  the  making  of  their  own  book  trailers,  as  well  as  in  the  display  and

 



discussion of their peers’ creations. All of this encourages the use of knowledge construction methodologies in education 2.0 in interactive and creative ways (Tabernero & Calvo, 2016) and significant learning (Ibarra & Ballester, 2016).

Learners who create their own personalised book trailers benefit from the development of various cognitive abilities such as investigation and critical thinking (Nikonova & Zalutskayam 2021). Several experimental studies performed recently concluded that the use and creation of book trailers in the classroom helps learners to develop and improve the digital competence (Taberno & Calvo, 2016; Torres & Calatayud, 2019; Vara, 2018), mostly  because 21st century learners are familiar with the use of technological tools from a very early age  (Martínez & Rodríguez, 2020).

The main objective of this study is to  determine the benefits that primary education students perceived after implementing an  instructional  sequence  based  on  the  use  of  book  trailers  as  a  teaching  strategy.  The  instructional  sequence  was implemented in the subject of Language to motivate learners’ reading habits and the development of digital competences.

Additionally, the proposal aims to  demonstrate  the need for innovating the teaching and learning process by using ICT

in the classroom, so students can be able to interact in the digital society they live in using the learning acquired.




METHODOLOGY 

The design of this research was based on the use of quantitative methodology, because we collected students’ perceptions with a Likert scale questionnaire. The data collected were analysed by means of descriptive statistics.

The questionnaire collected students’ perceptions after participating in an instructional sequence based on the use of book trailers as a  teaching strategy to  motivate learners’ reading habits and the development of digital competences in the subject of Language.

Participants 

The  implementation  of  this  innovative  teaching  proposal  on  the  use  of  book  trailers  was  developed  in  the  subject  of Language. The sample consisted of 56 students (39,3 % of boys and 60,7 % of girls) from 3 groups in the fifth year of primary education. Participants were following  Patton’s (2015) purposeful sampling, so as to obtain information-rich cases that could provide the most information about the topic under study. This innovative proposal was developed during the teaching unit “Reading, reflection, and action” during the third trimester of the school year 2020-2021.

Procedure  

The main task of the proposal was for students to create a collaborative book trailer with the aim of sharing the book they had read with their classmates. For the correct development of the instructional sequence, titled  “Reading, reflection, action”,  we  needed  10  sessions  of  60  minutes  each.  Students  had  an  active  role  in  leading  the  learning  process.

Additionally, the participating teachers acted as guides during the process.

Table 1 summarizes the objectives of each session in the instructional sequence.

It should be noted that during this proposal it was not necessary to have a session on the use of the video editing software Windows Movie Maker, because students had used it in the previous trimester to create a presentation in English class, as  part  of  an  eTwinning  project  they  were  participating  in.  Moreover,  it  is  important  to  point out  that  the participant students are used to working in groups because the school uses collaborative work since grade 1 of primary.

Instruments 

The  didactic  proposal  was  submitted  during  the  last  session  to  an  evaluation  process  by  the  students  through  a questionnaire created using the Google Forms tool. This instrument, created based on the objective of the study, was made up  of  four  dimensions:  students’  satisfaction  with  the  improvement  of  their  reading  competence  (2  items),  students’

satisfaction with the improvement of their digital competence (2 items), students’ satisfaction with the

 



 

improvement of their interest in reading (3 items), and students’ satisfaction in the teaching-learning process (3 items).

The questionnaire was used by the participating students to assess their degree of agreement, according to each of the items in a Likert scale out of 5 points.

The items were presented in all cases under the statement: "The didactic proposal: Reading, reflection, action achieved

..." followed by an achievement indicator, on which the students were asked to express their degree of agreement from 1 to 5, being 1: Strongly disagree, and 5: Strongly agree.

Results 

The data were analysed using IBM SPSS Statistics for Windows, Version 21.0. The data analysis involved a data analysis of  descriptive  statistics  of  the  indicators  related  to  the  students'  perceptions  of  the  impact  of  the  book  trailer  tool  on learning. Likewise, the Cronbach's alpha of the

instrument used was calculated, guaranteeing a good reliability (α=0.781). The types of learning impacts were grouped into categories according to their content.

Table 2 shows all the indicators used, which were later grouped by categories.

The results obtained show that the use of book trailers in the classroom has been perceived as a positive experience by all students, given that the degree of satisfaction of the participants about the teaching-learning process has proven to be really high. On the one hand, the students have expressed a great desire to use this resource again in the classroom in the future (M = 4.80), apart from perceiving an increase in their involvement in the teaching-learning process (M = 4.21), which shows a very high satisfaction rate, which coincides with the results of previous studies (Martínez & Rodríguez, 2020; Torres & Calatayud, 2019).

Likewise, the sharing of the products made outside the classroom has been high (M = 4.00), demonstrating satisfaction with the work done.

 



 

Regarding the perception of the reading competence of the students, since it is considered that there is a direct relationship between the improvement of the reading habit as the basis of reading competence (Eleuterio, 2015), it has been determined by  considering  indicators  1  and  2,  belonging  to  the  first  category  that  deal  explicitly  with  reading  competence,  and indicators 5, 6, and 7, belonging to the third category referring to interest in reading. The results show that the students agree that the creation and  visualisation of the book trailers has  favoured their reading comprehension of the book studied (M  =  4.00).  Likewise,  most  of  the  participants  (M  =  4.25)  considered  that  book  trailers  should  be  used  as  a  tool  for evaluating reading comprehension. To understand the text on which the book trailers were based, the students used not only  the  information  in  the  text,  but  also  the  application  of  their  knowledge  of  the  world  around  them  and  making inferences,  which    favours reading  comprehension (Llamazares-Prieto  et  al,  2015).  The  creation of  book  trailers  also encourages  students  to  apply other  important      cognitive  skills  in  text  comprehension,  such  as  extracting  main  ideas, research, and critical thinking (Nikonova & Zalutskaya, 2021), apart from promoting their interest in reading, creating suspense to motivate viewers to read the book in its entirety. In fact, our results show that both making and watching the book trailers  have had a very positive impact on the students, increasing their interest in reading (M = 4.32), without decreasing in any case.

On the other hand, to  analyse the satisfaction index of the students with the improvement of their digital competence, the indicators of improvement in the use of ICT, indicator 4, and of creative capacity, indicator 3, have been used, since, as it is described in the Organic Law 8/2013, of December 9, for the improvement of educational quality (LOMCE), digital competence in primary education implies a creative use of ICT to achieve the learning objectives of the different areas of knowledge.  Once  again,  most  of  the  students  strongly  agreed  that  the  creation  of  the  book  trailers  increased  their knowledge of the use of ICT (M = 4.30) and improved their creative capacity (M = 4.09), thanks to the use of digital video creation and editing tools. This improvement in creative capacity is associated with the benefits offered by project-based learning — of which the book trailer is representative (Hernández-Ortega and Rovira-Collado, 2020; Torres and Calatayud, 2019) — such as autonomous and creative learning (Tabernero & Calvo, 2016).

When we compare the results on the improvement of digital and reading skills described above, we see that the students perceived that the use of book trailers in the classroom as a tool in the learning process  helping them to improve all the skills discussed here, but  especially their digital competence. Although the perception of an improvement in reading competence was notable (M = 4.00), the students considered that their knowledge  of the use of ICT improved even more (M = 4.30). These results can be understood within the digital context in which primary school students live as digital

 



natives  who  are  familiar  with  the  use  of  ICTs  in  their  daily  lives,  something  that  is  corroborated  by  other  studies (Hernández & Rovira, 2020; Martínez & Rodriguez, 2020).

The findings obtained in the present study provide significant information about the learning impact that students perceive thanks to the use of book trailers in the classroom. On the one hand, comparing the results regarding the improvement of digital and reading skills, and that of the reading habit, we see that the students perceived that the use of book trailers in the classroom as a tool in the learning process, helped them to improve in general the three competences discussed here, but more particularly, digital competence and the reading habit.

On  the  other hand,  the  greatest  impacts  of  book  trailers  on  learning  are   that  students  want  to  repeat  the  educational experience of creating book trailers, that their interest in reading increases, and that their knowledge of the use of ICTs increases. The findings are consistent with the available literature on this subject in the sense that, thanks to the use of book trailers in the classroom, primary school students have the opportunity to acquire the reading habit in a motivating way (Rovira-Collado, 2017), and they can widely develop digital competence (Torres & Calatayud, 2019; Vara, 2018).




DISCUSSION AND CONCLUSION 

The  current  study  aims  to  know  the  perceptions  of  the  primary  education  students  themselves  regarding  the implementation  of  book  trailers  as  a  didactic  strategy  in  the  area  of  language  to  motivate  the  reading  habit  and  the development of digital skills among students. The results obtained in the research revealed that the students perceived the use of book trailers in the classroom very positively, since they stated that their interest in reading had increased notably (Ibarra & Ballester, 2016; Rovira-Collado, 2017). In the same way, the use of the book trailer in the teaching-learning process,  allowed  us  to  corroborate  that  this  strategy  managed  to  develop  the  skills  of  the  students  regarding  the management and application of digital tools for the elaboration of multimedia resources through free access software, expanding by this way their development of digital competence (Taberno & Calvo, 2016; Torres & Calatayud, 2019; Vara, 2018). 

It becomes clear that the application of book trailers as a didactic strategy in the primary education classroom is successful, not only to increase the motivation of the students towards reading  but also to expand the digital competence of the students through the exploration of new video editing tools (Torres & Calatayud, 2019).

Given the current context, the educational experience presented emphasises the importance of  incorporating ICT in the classroom to develop new forms of teaching and learning that  pique students’ interests and enable them to interact in the digital society that surrounds them. For this reason, it would be of special interest to design didactic sequences based on the  use  of  book  trailers  involving  the  participation  of  different  educational  centres,  allowing  by  this  way      greater interaction  between  students,  and  an  increase  in  the  use  of  digital  tools  that  allow    collaboration  between  groups  of students.
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Las nuevas vías de comunicación y producción disponibles gracias a las TIC, ponen al alcance de los docentes nuevos medios para fomentar la lectura y trabajar competencias comunicativas y digitales. Uno de esos recursos es el uso de los booktrailers, que gracias a su formato digital y audiovisual, se han convertido en un atractivo recurso educativo para fomentar el hábito lector entre los más jóvenes. El objetivo de este trabajo es conocer las percepciones de un grupo de alumnos de educación primaria sobre los beneficios del uso de booktrailers en el aula para fomentar la lectura y desarrollar su competencia digital. El estudio basado en una metodología cuantitativa contó con 56 alumnos de quinto curso, quienes, tras leer un libro de su elección, usaron Windows Live Movie Maker para elaborar booktrailers en el aula de lengua, y compartir con sus compañeros aspectos de interés que sintetizaban la lectura realizada. Una vez finalizada la exposición, los  alumnos  completaron  un  cuestionario  online  de  10  preguntas,  realizado  con  Google  Forms,  que  recogía  sus impresiones sobre el uso de booktrailers. Los resultados sugieren que la elaboración de booktrailers en el aula es percibida como una práctica altamente motivadora por los alumnos, los cuales revelan haber adquirido nuevos aprendizajes que han contribuido en el desarrollo de su competencia digital, así como haber aumentado su interés por la lectura Palabras clave:  Booktrailer, Hábito lector, Competencia digital, Educación primaria, TI Gómez Domingo, M. y Bárcena Toyos, P. (2022). Percepciones de los estudiantes  sobre el uso de  booktrailers para fomentar el hábito lector y desarrollar la competencia digital en la educación primaria.  Investigaciones Sobre Lectura,  17(1), 67-82.
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Percepciones de los estudiantes sobre el uso de 

booktrailers para fomentar el hábito lector y desarrollar la competencia digital en la educación 




primaria     
INTRODUCCIÓN 

El fomento del hábito lector es una labor en la que el docente juega un papel principal (Lluch y Sánchez-García, 2017), pero en este caso, también lo hace la nueva sociedad tecnológica que rodea al alumno. Por tanto, es importante buscar nuevas formas de acercar la lectura a los alumnos a través de, no solo historias motivadoras para ellos en función de sus gustos y edades, sino también a través de nuevos formatos a los que ellos están más acostumbrados, como puede ser la narrativa digital y, en concreto, el  booktrailer. Esta necesidad se hace aún más evidente tras los datos del último informe PISA (2018) sobre el rendimiento en lectura, en el que España puntuó significativamente por debajo de la media del resto de países OCDE y de la Unión Europea.

Es un hecho que los actuales alumnos de primaria están acostumbrados al acceso a la información de manera digital y a convivir con dispositivos electrónicos desde edades muy tempranas. Por tanto, la comunidad educativa no puede obviar este hecho y se hace cada vez más necesario incorporar las tecnologías de la información y la comunicación (TIC) en el aula.

El uso de las TIC en educación ha demostrado ser ventajoso para el desarrollo de las competencias necesarias para el siglo XXI, entre ellas la competencia digital (Gómez y Badia, 2016). Por tanto, uno de los retos a los que se enfrenta la comunidad educativa hoy en día es al de adaptar las fuentes tradicionales de generación del conocimiento —como puede ser la  literatura  en formato impreso—  y potenciar la  adquisición y el  desarrollo de  la  competencia  digital,  utilizando metodologías  activas  centradas  en  el  alumno  (Castillo  y  Torrado,  2020).  Además,  la  adquisición  de  competencias comunicativas digitales permite al alumnado de educación primaria desarrollar y mejorar su capacidad de comprensión, expresión y análisis multimodal (Martínez y Rodríguez, 2020, p. 169). La  inclusión de narrativas digitales en el aula de primaria, a través de distintos formatos, es una herramienta al alcance de los docentes, que permite acercar la literatura al alumnado en un formato que les resulta familiar (Lázaro y Saiz, 2019).

El acceso a la literatura ha evolucionado también de su formato tradicional en papel, dando paso a una narrativa digital que se presenta en formatos interactivos, combinando la palabra escrita con imágenes o audios, y haciendo que el acceso a los textos sea hoy en día más rápido y variado.  Además, ciertas narrativas, como los  booktrailers, ofrecen la posibilidad de compartir y comentar los textos de una manera rápida, participativa y motivadora (Vara, 2018). Los  booktrailers no solo son un recurso interactivo, sino que también favorecen el interés del alumnado y su motivación, lo que fomenta el hábito lector entre los estudiantes (Torres y Calatayud, 2019).

Los  booktrailers  son un recurso ideado por las editoriales para promocionar nuevas publicaciones y libros. Basándose en la idea de los tráilers de las películas, el  booktrailer  es un breve vídeo en el que se presentan las partes más importantes de la trama de una novela de una manera atractiva para que provoque el interés del lector en leer la obra completa (Lázaro, 2020). Otra característica del  booktrailer  es que se difunde por Internet de manera interactiva, fomentando el diálogo y la comunicación entre lectores (Tabernero, 2013) Es por eso que en los últimos años se ha convertido en un recurso para fomentar el hábito lector entre el alumnado de todas las etapas, surgiendo varios estudios que se han hecho eco de su efectividad en el aula (véase, Martínez y Rodríguez, 2020; Nikonova y Zalutskaya, 2021).

Por definición, el  booktrailer  es un modelo de epitexto que incluye una serie de elementos que el lector debe identificar, como son el título del libro, el autor, personajes principales, estar ambientado en el  mismo escenario que la novela, y música, principalmente (Tabernero y Calvo, 2016, p. 66). Además, según la clasificación de Taberno (2013), hay tres tipos principales de  booktrailer: a) una presentación tipo flipbook en el que se muestran algunas páginas ilustradas más características del libro, que incluye incluso el efecto de paso de página; b) una película muy breve que utiliza la técnica

 



cinematográfica del tráiler; y c) minicuentos sobre el libro original en el que el  booktrailer  funciona como un “relato en sí mismo” (Tabernero, 2013, p. 217).

Desde el punto de vista didáctico, el uso del  booktrailer  en el aula sirve como herramienta para fomentar el hábito lector y el interés por la lectura (Ibarra y Ballester, 2016). Por otro lado, la creación de   booktrailers por parte del alumnado presenta también diversos aspectos favorables en el desarrollo de competencias. El diseño y creación de este recurso favorece el desarrollo de las competencias digitales, puesto que involucran al alumno tanto en la creación de sus propios booktrailers  como  en  la  visualización  y  discusión  de  las  creaciones  de  sus  compañeros,  lo  que  fomenta  el  uso  de metodologías  centradas  en  la  construcción  de  conocimiento  en  la  educación  2.0  de  manera  interactiva  y  creativa (Tabernero y Calvo, 2016) y el aprendizaje significativo (Ibarra y Ballester, 2016). La creación individual de  booktrailers por parte de los alumnos contribuye también al desarrollo de distintas habilidades cognitivas, como las capacidades de investigación y de pensamiento crítico (Nikonova y Zalutskaya, 2021). Las conclusiones obtenidas por distintos estudios experimentales  realizados  recientemente  coinciden  en  que  el  uso  y  la  creación  de   booktrailers  en  el  aula  ayuda  a desarrollar y mejorar la competencia digital (Taberno y Calvo, 2016; Torres y Calatayud, 2019; Vara, 2018), en gran parte  favorecido  por  el  hecho  de  que  los  alumnos  del  siglo  XXI  están  familiarizados  con  el  uso  de  herramientas tecnológicas desde edades muy tempranas (Martínez y Rodríguez, 2020).

El principal objetivo de este estudio es conocer los beneficios percibidos por los propios alumnos de Educación Primaria después de la implementación de una secuencia didáctica basada en el uso de los  booktrailers como estrategia didáctica en el área de lengua para motivar el hábito lector y el desarrollo de competencias digitales entre el alumnado.

Además, la propuesta pretende evidenciar la necesidad de innovar en el proceso de enseñanza y aprendizaje mediante el uso de las TIC dentro del aula para lograr que los alumnos sean capaces de interactuar en la sociedad digital que les rodea usando los aprendizajes adquiridos.


METODOLOGÍA  

El  diseño  de  la  investigación  se  basó  en  el  uso  de  una  metodología  cuantitativa  dado  que  las  percepciones  de  los estudiantes fueron recogidas a través de un cuestionario de escala Likert. Posteriormente se desarrolló un análisis de datos de estadísticas descriptivas de los indicadores relacionados con las percepciones de los estudiantes después participar en la secuencia didáctica basada en el uso de los  booktrailers como estrategia didáctica en el área de lengua para motivar el hábito lector y el desarrollo de competencias digitales entre el alumnado.

Participantes 

La implementación de esta propuesta didáctica innovadora basada en la utilización del  booktrailer ha sido desarrollada en la asignatura de Lengua, tomando como muestra los estudiantes de 3 grupos de quinto curso de educación primaria, con un total de 56 estudiantes de los cuales el 39,3 % eran niños y el 60,7 % niñas. La selección de los participantes se hizo de manera intencionada de acuerdo con Patton (2015), para proporcionar información sobre el objetivo del estudio.

Esta propuesta innovadora y su evaluación se ejecutaron durante el desarrollo de la unidad didáctica “Lectura, reflexión, acción”, ubicada en el tercer trimestre escolar del curso académico 2020-2021.

Procedimiento  

La tarea principal de la propuesta consistió en la creación de un  booktrailer colaborativo por parte de los alumnos con el objetivo  de  compartir  con  sus  compañeros  el  libro  leído.  Sin  embargo,  para  el  fructífero  desarrollo  de  la  secuencia didáctica  diseñada,  titulada:  “Lectura,  reflexión,  acción”,  fueron  necesarias  10  sesiones  de  60  minutos.  Los  alumnos desarrollaron un papel activo, convirtiéndose así en los protagonistas del proceso de enseñanza aprendizaje. Por otro lado, el rol de los maestros que participaron en la secuencia didáctica fue el de guía durante el proceso. La Tabla 1 resume brevemente los objetivos de cada sesión de la secuencia didáctica desarrollada.

Cabe mencionar que durante el desarrollo de la secuencia didáctica no fue necesaria ninguna sesión de manejo específico del programa de edición de vídeos usado, Windows MovieMaker, dado que los alumnos ya lo habían usado el trimestre

 



 

anterior en el área de Inglés para desarrollar una presentación online durante su participación en un proyecto eTwinning.

Así mismo, es relevante mencionar que los alumnos que participaron en la secuencia didáctica están acostumbrados a trabajar en grupo dado que es una metodología usada en el centro desde primer curso de educación primaria.

Instrumentos 

La propuesta didáctica se sometió durante la última sesión a un proceso de evaluación por parte del alumnado mediante un cuestionario creado usando la herramienta

Google Forms. Dicho instrumento, creado en base al objetivo del estudio, estuvo compuesto por cuatro dimensiones: satisfacción de los alumnos con la mejora de su competencia lectora (2 ítems), satisfacción de los alumnos con la mejora de su competencia digital (2 ítems), satisfacción de los alumnos con la mejora de su interés por la lectura (3 ítems), y satisfacción en el proceso de enseñanza-aprendizaje (3 ítems), y sirvió para que los alumnos participantes valoraran su grado de acuerdo con cada uno de los ítems en una escala Likert sobre 5 puntos.

Los ítems se presentaron en todos los casos bajo el enunciado: “La propuesta didáctica: Lectura, reflexión, acción logró

…” seguida de un indicador de logro, sobre los que se pidió a los alumnos que manifestaron su grado de acuerdo entre 1

y 5 con estos, siendo 1: Nada de acuerdo, 3: Medianamente de acuerdo; y 5: Totalmente de acuerdo.

Resultados 

Los datos se analizaron utilizando IBM SPSS Statistics para Windows, versión 21.0. El análisis de los datos implicó un análisis de datos de estadísticas descriptivas de los indicadores relacionados con las percepciones de los estudiantes sobre el impacto de la herramienta  booktrailer  en el aprendizaje. Asimismo, el alfa de Cronbach del instrumento usado fue calculado garantizando así una   buena fiabilidad (α=0.781). Los tipos de impactos en el aprendizaje se agruparon en categorías según su contenido.

A continuación, la Tabla 2 muestra todos los indicadores utilizados, que posteriormente se agruparon por categorías.

 



 

Los resultados obtenidos demuestran que el uso de los  booktrailers en el aula ha sido percibido como una experiencia positiva por todos los alumnos, dado que el  grado de satisfacción de los participantes sobre el proceso de enseñanza-aprendizaje ha demostrado ser realmente alto. Por un lado, los alumnos han manifestado un gran deseo de volver a usar dicho recurso en el aula en el futuro (M = 4.80), además de percibir un incremento en su implicación en el proceso de enseñanza aprendizaje (M = 4.21), lo cual muestra un índice de satisfacción muy alto, que coincide con resultados de estudios anteriores (Martínez y Rodríguez, 2020; Torres y Calatayud, 2019). Asimismo, la compartición de los productos realizados fuera del aula ha sido elevada (M = 4.00), demostrando contentamiento por el trabajo realizado. En cuanto a la percepción sobre la competencia lectora de los alumnos, dado que se considera que existe una relación directa entre la mejora  del  hábito  lector  como  base  de  la  competencia  lectora  (Eleuterio,  2015),  se  ha  determinado  considerado  los indicadores  1  y  2,  pertenecientes  a  la  primera  categoría  que  tratan  explícitamente  de  la  competencia  lectora,  y  los indicadores 5, 6 y 7 pertenecientes a la tercera categoría referente al interés por la lectura. Los resultados muestran que los alumnos están de acuerdo con que la realización y visualización de los   booktrailers ha favorecido su comprensión lectora del libro trabajado (M = 4.00). Asimismo, la mayoría de los participantes (M = 4.25) consideró que los  booktrailers se deberían utilizar como herramienta de evaluación de la comprensión lectora. Para comprender el texto sobre el que se basaban los  booktrailers, los alumnos se sirvieron no solo de la  información del texto, sino también de la aplicación de su conocimiento del mundo que les rodea y de establecer inferencias, lo cual favorece la comprensión lectora (Llamazares-Prieto et al, 2015). La creación de  booktrailers también favorece que los alumnos apliquen otras habilidades cognitivas importantes en la comprensión de textos, tales como la extracción de ideas principales, investigación y pensamiento crítico (Nikonova  y  Zalutskaya,  2021),  además  de  favorecer  su  interés  por  la  lectura,  creando  suspense  para  motivar  a  los espectadores a leer el libro al completo. De hecho, nuestros resultados muestran que tanto la realización como el visionado de los  booktrailer s ha tenido un impacto muy positivo en los alumnos, aumentando su interés por la lectura (M = 4.32), sin disminuir en ningún caso.

Además, para analizar el índice de satisfacción de los alumnos con la mejora de su competencia digital, se han utilizado los indicadores de mejora del uso de las TIC, indicador 4, y de la capacidad creativa, indicador 3, puesto que, tal y como describe la Ley Orgánica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE), la competencia digital en educación primaria implica un uso creativo de las TIC para conseguir los objetivos de aprendizaje marcados en las distintas áreas de conocimiento. Una vez más, la mayoría de los alumnos se ha mostrado altamente de acuerdo con que  la  creación  de  los   booktrailers  aumentó  su  conocimiento  sobre  el  uso  de  las  TIC  (M  =  4.30)  y  ha  mejorado  su capacidad creativa (M = 4.09), gracias al uso de herramientas digitales de creación y edición de vídeo. Esta mejoría en la

 



capacidad creativa se asocia a los beneficios que ofrece el aprendizaje basado en proyectos —del que el  booktrailer es representativo  (Hernández-Ortega  y  Rovira-Collado,  2020;  Torres  y  Calatayud,  2019)—  tales  como  aprendizaje autónomo y creativo (Tabernero y Calvo, 2016).

Si comparamos los resultados anteriormente descritos sobre la mejora de las competencias digital y lectora, vemos que los alumnos percibieron que el uso de  booktrailers en el aula como herramienta en el proceso de aprendizaje ayudó a mejorar  en  general  todas  las  competencias  aquí  tratadas,  pero  más  en  particular,  la  competencia  digital.  Aunque  la percepción  de  una  mejoría  de  la  competencia  lectora  fue  notable  (M  =  4.00),  los  alumnos  consideraron  que  su conocimiento sobre el uso de las TIC mejoró aún más (M = 4.30).  Estos resultados se pueden entender dentro del contexto digital en el que conviven los alumnos de educación primaria como nativos digitales que están familiarizados con el uso de las TIC en su día a día, algo que corroboran otros estudios (Hernández y Rovira, 2020; Martínez y Rodríguez, 2020).

Los hallazgos obtenidos en el presente estudio proporcionan información significativa sobre el impacto del aprendizaje que los estudiantes perciben gracias al uso de  booktrailers en el aula. Por un lado, comparando los resultados referentes a la mejora de las competencias digital y lectora, y a la del hábito lector, vemos que los alumnos percibieron que el uso de  booktrailers en el aula como herramienta en el proceso de aprendizaje, ayudó a mejorar en general las tres competencias aquí tratadas, pero más en particular, la competencia digital y el hábito lector.

Del mismo modo, los mayores impactos en el aprendizaje de los  booktrailers son: que los alumnos quisieran volver a repetir  la  experiencia  educativa  de  crear   booktrailers,  que  aumentara  su  interés  por  la  lectura,  y  que  aumentara  el conocimiento sobre el uso de las TIC. Los hallazgos son consistentes con la literatura disponible sobre este tema en el sentido de que, gracias al uso de   booktrailers en el aula, los alumnos de educación primaria tienen la oportunidad de adquirir el hábito lector de manera motivadora (Rovira-Collado, 2017), y a su vez pueden desarrollar ampliamente la competencia digital (Torres y Calatayud, 2019; Vara, 2018).


DISCUSIÓN Y CONCLUSIÓN 

El  presente  estudio  persigue  conocer  las  percepciones  de  los  propios  alumnos  de  Educación  Primaria  ante  la implementación  de  los   booktrailers  como  estrategia  didáctica  en  el  área de  lengua  para  motivar  el  hábito  lector y  el desarrollo de competencias digitales entre el alumnado.

Los resultados obtenidos en la investigación revelaron que los estudiantes percibieron muy positivamente el uso de los booktrailers en el aula, dado que manifestaron aumentar su interés por la lectura notablemente (Ibarra y Ballester, 2016; Rovira-Collado,  2017).  Del  mismo  modo,  el  uso  del   booktrailer  en  el  proceso  de  enseñanza-aprendizaje,  permitió corroborar  que  esta  estrategia  logró  desarrollar  las  habilidades  de  los  alumnos  referentes  al  manejo  y  aplicación  de herramientas digitales para la elaboración de recursos multimedia a través de softwares  de acceso libre, ampliando así su desarrollo de la competencia digital (Taberno y Calvo, 2016; Torres y Calatayud, 2019; Vara, 2018).

Se hace evidente que la aplicación de  booktrailers como estrategia didáctica en el aula de Educación primaria es fructífera, no únicamente para aumentar la motivación de los alumnos hacia la lectura, sino también para ampliar la competencia digital de los alumnos a través de la exploración de nuevas herramientas de edición de vídeo (Torres y Calatayud, 2019).

Considerando el contexto actual, la experiencia educativa presentada, pone de manifiesto la importancia de introducir el uso de las TIC en el aula para lograr desarrollar nuevas formas de enseñanza aprendizaje que despierten el interés de los alumnos y les permitan poder interactuar en la sociedad digital que les rodea. Por dicho motivo, sería de especial interés diseñar  secuencias  didácticas  basadas  en  el  uso  de   booktrailers  que  involucren  la  participación  de  distintos  centros educativos, permitiendo así una mayor interacción entre los alumnos, y un aumento del uso de herramientas digitales que permitieran dicha colaboración entre grupos de iguales.
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Table 1

Summary ofthe instructional sequence “Reading, reflecton,action”

Sessons Duration  Learning objectives

Session I 0 min ‘Sharing previous knowledge about book trslers with he clas and invesUgating
any unknown aspects n pairs.

Session 2 0 min Watch examples of different book trailers made by others fo understand the
instructonal proposal outlined by the eacher: *Reading,relection,action’

Session 3 0 min Choose the book o rea in cooperative working groups aleady assigned.

Session 4 0 min Reflectin reading groups on the indvidual reading done.

Session S Reflectin reading groups on the indvidual reading done.

Session 6 Create a screenplay forthe following recording of the book traier.

Session7 Record the book triler, assuning the oles assigned and considerng the
Screenplay previously designed.

Session’s 0 min Edit the book traier designed by the group by using the free software Windows
Movie Maker.

Session9 0 min ‘Watch the book talers creaed by your peers with the clss and peer-assess them
with the corresponding rubri.

Session10 60min Individually evaluate the leaming experience by answering a questionnaire on

Google Fors.

Source: Own elaboration
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Table2

Descriptive satistcs of sudents perceptions abou the se of book raiers (N = 56
M sb

T, Students saisfaction wilh (he Hmprovemen of hei reading compeience.

01 That the content of the book read was asier 0 understand. 400 087
02 That the book traile was a good instrument 0 assess eading comprehension. 425 051
2. Students’ satisfaction with the improvement of theirdigital competence.

03 That developed the creative capacity when using ICT. 409 097
04 Thatincreased the knowledge about the use of ICTs, 430 036
3. Students" satisaction with the improvement of their interest n reading

05 “That positive emotions emerged during thecreation of book rilrs an os
06 Thatincreased the intrest inreading. an om
07 That postive emotions emerged during the visualization of book trlers a1 08
4. Students” satisfaction in the teaching-learning process

08 That paricipated more inthe lesrning process. 421 091
09 That shared the book rilers made outide the shool. 400 095
10 That wanted to repeat the educational experience of creating book trailers. 450 066

‘Source: Own elaboration
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Tabla2
Estadisticas descriptivas de las percepciones de los estudiantes sobre el uso de bookirailers (N = 56.

M D

T, Satisfaccion de los alumnos con la mejora de su competencia lectora.

01 Que entendiera con mis facilidad el contenido del libro leido. 400 087

02 Que el bookrailer sea un buen instrumento para evaluar a comprension .25 081
ectora.

2, Satisfaccin de los alumnos con Ia mejora de su competencia digital.

03 Que desarrollara Ia capacidad creativa al usar las TIC. am 097

04 Que aumentara el conocimiento sobre el uso de las TIC. 430 086

3. Satisfaccion de los alumnos con Ia mejora de su interés por la lectura,

05 Que afloraran emociones positivas durante la relizacion del bookirailer an 087

06 Que aumentara el interés por Ia lectura. a3 074

07 Que afloraran emociones positivas durante la visualizacion de 413 089
bookirailers.

4. Satisfaccion en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

08 Que participara mis en el proceso de aprendizaie. 421 091

09 Que compartiera los booktralers realizados fuera de Ia escuela. 400 098

10 Que quisiera volver a repetir la experiencia educativa de crear 480 066

bookailers.

Fuente: Elaboracién propia.
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Tabla 1

Sintesis de la propuesta didactica “Lectura,reflexion, accion”

Seiones Duracin Objetivos de aprendizaje

Sesién | 0 min ‘Comparti en gran grupo 105 conocimientos previos acerca de 105
boorailes  indagarsobre los aspectos desconocidos dl concepto en
parcas

Sesién2 0 min Visualizar cjemplos de distntos bookiailrs creados por otros para
conocer la propuesta didictica planteada por el docente “Lectur
reflexien,accion”.

Sesién 3 0 min Seleccionar el libro de lectura & leer en los grupos de trabajo
cooperaivo asignados.

Sesién 4 0min Reflexionar junto al grupo de lectura sobee la lectura. individual
ralizads,

Sesién S 0 min Reflexionar junto al gpo de lectura sobre I lectura individual
realizada

Sesién 6 60 min Elsborar e gripo un guion grifico para a poserir grabacion del
bookrailer.

Sesién 7 0 min Grabar ¢l bookrailer desartollando los roles disrbuidos
‘considerando el guion diseado previamente.

Sesién § 0min Ediar mediaate ¢l uso del software libe Windows MovieMaker cl
bookiailer disciado por l grupo de trabjo.

Sesién 9 60 min Visualizar los bookialers realizados por los compaerosia en gran
erupoy coevalvarlos medisnte ¢l uso de I pertinente ribrica,

Sesién 10 S0min Evaluar_individualmente la_experiencia. educativa. accediendo y

seslizando el cuestionario de Googl Forms.

‘Fuente: Elaboracién propia.
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