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Abstract:

Deep and critical reading comprehension is a necessary instrument for the development of full citizenship. It is a complex
process that involves different skills and processes, where teachers must assume the role of mediators and facilitators, so
that students are the protagonists of their own learning and understanding. For this reason, this qualitative, multiple-case
study has two objectives: a) to understand the relationships between cognitive processes, skills and interaction processes
between the different agents involved b) to know the interaction situations in the classroom that stimulate these processes,
as well as the role that teachers play in these situations. 115 boys and girls from 4th grade of Primary Education, 7
teachers, a counsellor, and the researcher herself participated in the study. The results show how there are different
elements and processes involved that favor reading comprehension. Likewise, it is observed how the fact of favoring
collaboration, argumentation, and autonomous decision-making promote a deep and critical understanding. For this task,
teachers must question their own teaching practice and favor learning situations where the collaboration, dialogue and
argumentation lead the dynamics.

Keywords: Reading comprehension, PASS, collaboration, mediation, qualitative research.
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Development of reading comprehension through .
collaboration and dialogue.
in the natural context of the classroom from

the PASS Model

INTRODUCTION

eading is a means of acquiring knowledge, which
R is key in the teaching-learning processes in

primary and secondary education classrooms and
centers, and can also be an instrument of pleasure when
used according to individual's interests of the individual
(Eleuterio, 2015). It is a key competence closely related to
school success (Diaz-1so et al., 2022), and facilitates a large
number of teaching-learning processes (Elboj et al., 2013;
Gbmez, 2016; Solé, 2012) in almost all academic areas
(Gutiérrez-Braojos & Salmerén, 2012).

Therefore, from an inclusive perspective (Ainscow, 2012),
it is necessary to encourage students to be able to carry out
a deep and reflective reading, that allows them to interpret
and understand the information that reaches them through
texts from different contexts -home, leisure, educational
institution-, and in different formats -books, press,
electronic documents, legal or social networks among
others-. In the same way, reading comprehension serves to
enjoy, learn, communicate, document, or solve a problem
(Solé, 2012). From this point of view, reading
comprehension emerges as a fundamental competence for
learning, for personal and professional development, a
necessary right to guarantee equality and the full
development of citizenship with the ability to express one's
own critical opinion (Freire, 1989; Jiménez Pérez, 2023;
Morin et al., 2002; Santos, 2000). In this sense, OECD
(2018) defines reading as a skill surpassing mere
comprehension, enabling the analysis and utilization of
various texts, including digital ones, to apply knowledge
and engage in societal activities.

The current Spanish education legislative framework is in
line with this view of reading, with an emphasis on the
critical and practical aspects of comprehension. Given its
cross-disciplinary relevance, it is a vital tool for accessing
knowledge, a driving force for learning and inclusivity

An intervention

(Blasco-Serrano, 2019; Clemente, 2014; Monge, 2009).
The syllabus underlines reading skills' importance in
developing competencies and structuring all forms of
learning. Children's role takes center stage in succeeding or
failing in key competences, especially reading.

However, we must not forget the importance of educational
institution values, school order, and all cultural, social,
economic, and legislative factors (Escudero, 2005). These
values influence the organizational and methodological
dynamics that develop within the school institution and
support this reading model.

Teachers should prioritize implementing interactive
strategies among children to facilitate their capacity in
interpreting, remembering, manipulating, and utilizing
information independently (Broek et al., 2017; Hayward et
al., 2007). Furthermore, these educators must guide
children in the selection and construction of strategies
(Das, 2000; Paris & Paris, 2001), stimulating their
personal, social, and academic development based on their
interests, needs and personal experiences.

In short, given the complexity of the reading
comprehension process, advice is necessary for the
stimulation of its development in students, as well as for
the prevention and early detection of possible difficulties,
through different information gathering techniques
(Gutiérrez-Braojos & Salmeron, 2012); using a model of
response to intervention (Jiménez, 2019), where teachers,
families and educational professionals work in unison to
achieve this reading competence.

Reading comprehension from the PASS Model

Reading comprehension is a complex process that involves
a range of skills, such as decision-making, problem-
solving, and planning, along with metacognitive abilities.

Blasco-Serrano, A, C., Cid Romero, E. & Bitrian Gonzélez, 1. (2023). Development of reading comprehension through
collaboration and dialogue. An intervention in the natural context of the classroom from the PASS
Model. Investigaciones Sobre Lectura, 18(2), 88-114.

89


https://www.mendeley.com/import/?doi=10.24310/isl.vi15.12564

Consequently, it is an interactive and global process, which
includes, in addition to skills, different cognitive and
interaction processes (Ares Ferreiros et al., 2021; Sanchez,
2000).

From the PASS theory (Das, 2018), intelligence is
organized through three systems and four processes that
interact with each other (Dunn et al., 2018; Georgiou et al.,
2020). Planning is the first system, responsible for
controlling and organizing behavior, monitoring,
constructing, and executing plans or strategies. Planning, in
the case of reading comprehension, selects and activates
the most appropriate strategies for interpretation and
comprehension. In this way, it stimulates awareness of
one's own cognitive, metacognitive, and emotional
processes (Das, 2018; Mahapatra, 2015). The second
system, attention, maintains alertness and arousal, helps
choose important things, and determines engagement level
and other factors that influence attention (Skinner et al.,
2008). Information encoding is the third system involved,
which transforms and retains information through two
processes, simultaneous and successive (Georgiou & Das,
2014).

Skills needed for reading comprehension

Reading comprehension is considered a complex
competence (Elleman & Oslund, 2019) that encompasses
different abilities. Teachers should consider all abilities
into account in their daily practice to make sure that reading
comprehension is an effective learning tool. This is because
it requires decoding words, vocabulary, prior knowledge,
generating inferences, working memory, syntactic skills,
and knowledge of text structure (Ares Ferreiros et al., 2021;
Elleman & Oslund, 2019; Sénchez et al., 2002).

In this study, we focus on higher-level reading, where the
reader is an active agent who needs to establish the
relationship between words, structures or propositions and
prior knowledge in order to construct meaning, the global
idea (Ares Ferreiros et al., 2021; Das, 2018). Through an
interactive and dynamic process, the connection between
words creates the structure of sentences. At this point,
syntactic skills come into play, which organize the
arrangement in the structure of words and sentences and
help to understand the implicit content and coherence of the
text. In addition, it's important to use what we already know
to understand new information. This involves drawing on
our memory and prior knowledge, making connections,
and inferring meaning from the text. This has been shown
by research studies (Ares et al., 2021; Kintsch & Dijk,

1978; Lebn et al.,, 2011). Along the same lines, it is
necessary to recognize the relationships between the
propositions that compose them, both microstructures and
macrostructures, to understand the texts in depth, follow
the thread of the text and understand the global discourse
idea (Kintsch & Van Dijk, 1978; Roehling et al., 2017).

In this way, it can be seen how deep and critical reading
involves various cognitive processes in relation to prior
knowledge and experiences, for which it is necessary to
activate different strategies and decision-making, in order
to ensure that the chosen strategies are appropriate (Broek
et al., 2017; Das, 2018). In this sense, planning guides,
regulates, and evaluates the level of comprehension and
reading strategies (Gutiérrez Fresneda, 2022; Georgiou et
al., 2020; Mahapatra, 2016).

When planning is done from a collaborative process, from
a social act, the results of decisions can be much better,
more elaborated, and conscious (Blasco-Serrano et al.,
2019). Through discussion with others, readers can become
aware of their own knowledge, beliefs, processes, and
strategies. Individuals must work collaboratively,
considering their goals, knowledge, and beliefs, and
communicating them within the norms of their social and
cultural context. They should strive to cooperate rather than
work independently (Bang & Frith, 2017). Recent research
shows how guidance and mutual help contribute to
improved reading comprehension (Durdn et al., 2020;
Tavakoli & Koosha, 2016; Teng, 2016).

Emotional processes emerge in conjunction with cognitive
and social processes (Boza et al., 2001; Paris & Paris, 2001,
Pérez-Alvarez et al., 2019; Jiménez et al., 2019). Interest in
reading involves questions of discourse, reflection and
links to prior knowledge and experience. Planning involves
awareness of one's own skills and knowledge, as well as
commitment and motivation to the task, elements that
feedback on each other (Sandoval-Mufioz et al., 2018).

For all these reasons, the aim of this research is to study
how classroom dynamics can be organized to improve
reading comprehension, thus responding to the demands of
schools and citizens. The study aims to provide keys to
guide teachers so that they can improve the cognitive
processes involved in learning and reading comprehension.
If teachers are aware of the processes that underlie these
skills, they can better guide and support children's reading
development and thus promote their social, personal, and
academic development.

Blasco-Serrano, A, C., Cid Romero, E. & Bitridn Gonzélez, I. (2023). Development of reading comprehension through
collaboration and dialogue. An intervention in the natural context of the classroom from the PASS
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To this end, different programmes based on the PASS
theory have been developed, such as FUNDI (Mayoral-
Rodriguez et al.,, 2020) or PREP (PASS Reading
Enhancement Program) (Das, 2018), which work on
cognitive processes to prevent reading difficulties.

In this study, based on the latter programme, a pedagogical
proposal has been designed that aims to improve the
comprehension of academic texts in the natural context of
the classroom, in such a way that social and natural science
content provides the backbone for prior knowledge as well
as new knowledge. In this programme, in line with the
PASS Intelligence Model (Das, 2018), teachers should act
as guides, facilitating the development of the educational
process through motivation, peer dialogue and the
stimulation of critical thinking. They should promote
critical and deliberate decision-making with autonomy
through interaction and collaboration.

A proposal for working on the skills and processes
underlying reading comprehension using school texts

The classroom is most often the place where children
develop their reading skills. In addition, learning school
subjects involves understanding information, mainly from
written texts. Accordingly, reading comprehension can be
developed through the academic content of the classroom,
using teaching-learning strategies and activities that
activate the cognitive processes underlying reading
comprehension.

Through this prism, a proposal for the development of
reading comprehension has been designed, according to the
criteria used in the PREP programme (Das, 2000), which is
articulated through the communicative and methodological
dynamics that occur in the classroom for the teaching of
natural and social science content.

From the socio-constructivist perspective in which this
proposal is situated, teacher must provide learning
situations that favor the development of the processes and
skills underlying reading comprehension. Their role must
therefore focus on mediating and facilitating cognitive
processes and interaction. At the same time, students need
to reflect critically, to question the information to achieve,
together with their peers, an understanding of the
information that leads to meaningful, contextualized, and
critical learning.

The reading comprehension activities and dynamics were
articulated around the science and social science content

Figure 1. Example of activities

RIDDLE

Instructions: Think and deduce what or who we are talking about in
cach paragraph. Pay attention to every detail of the statement. It is
recommended that you debate among yourselves why you have chosen
that answer and not another.

A wet revolution! Its creation meant that many men
changed homes, moved faster, cities were closer and fewer
men were needed in the towns.

Solution: THE STEAM ENGINE

FORM WORDS

Instructions: Match cach group of letters in each column and read it
out, saying whether it is a familiar word or not, what it means, which
group it belongs to and why. Repeat the instructions to check that you
have understood them. It's recommended that you discuss and argue
amongst yoursclves why you have chosen the group of words you
have.

Pho le vi phy
Te to pho sion
Te le gra ne
Clue: refers to tools for expression or communication
Solutions:
- Photography
- Telephone

- Television

Source: Own elaboration

previously explained in the first sessions, thus acting as
modulators of comprehension. Once the academic content
had been explained to the whole class, in the following
sessions the class was divided into heterogeneous teams of
3-5 students who had to complete the reading
comprehension activities. The students in the teams had to
reflect, debate, and argue the reasons for the possible
solution to each activity until a consensus was reached
among all the members of the group. Each of the teams then
presented and argued the reasons for their answer to the rest
of the class group until a general consensus was reached by
the whole class group. Reflecting aloud together leads to an
analysis of one's own and one's peers' arguments, which
activates the rethinking of one's own arguments, the
deconstruction and reconstruction of ideas and learning
(Bang & Frith, 2017). In this dynamic, the teacher must
play the role of an activator of reflection, encouraging
students to ask questions and challenge their own
arguments. Examples of questions for reflection and

Blasco-Serrano, A, C., Cid Romero, E. & Bitrian Gonzélez, 1. (2023). Development of reading comprehension through
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questioning include: Why did you make this decision? why
not another option? or how did you arrive at the solution?

The activities, based on the academic content of the social
and natural sciences described previously, consist of
memorization games, organizing letters and linguistic
elements to form words, ordering words or phrases to
construct meaningful narrative units, puzzles, or games to
choose the correct answer (Figure 1).

Each of the activities is designed to promote several
processes and skills while facilitating the learning of school
content in science and social studies (Table 1).

METHODOLOGY

Participants

he aim of this study is, on the one hand, to

understand the relationships between the cognitive

processes and skills necessary for the development
of reading comprehension and the processes of interaction
between the agents involved in the complexity of the
classroom context. On the other hand, the second objective
is to understand the situations of interaction that favor the
processes and skills underlying reading comprehension, as
well as the role that teachers play in these situations.

Multiple case study

The research, conducted from a qualitative perspective, has
been carried out through a multiple case study (Simons,
2011), since the aim is to understand, explain and evaluate
a proposal for the development of reading comprehension
in groups of fourth grade primary students in three different
contexts, three particular and complex realities (Merriam &
Grenier, 2019; Romero Claudio & Jiménez Fernadndez,
2019). We analyze the three cases, corresponding to three
schools, during one school year.

In the first school, three group-classes participate in the
study, with a total of 75 children and four teachers. In the
second school, one class of 17 children and their teacher
participated in the study. Finally, in the third school, a
group of 23 children, the teacher, a counsellor, and the
headmistress of the school participate, the latter two as
observers of the intervention. A researcher participates in
all three contexts to guide and support the reading
comprehension intervention.

In this way, a total of 115 children in Year 4 of primary
school, 7 teachers, a guidance counsellor, and the
researcher herself participate (Table 2).

As researchers, we are in a context, participating in
interactions subject to cultural rules, previous roles, and
relationships between people, where communication

Table 1. Activities af the proposal in relation to the skills, processes, and language competences involved

Linguistic
. . Linguistic skills mainly Processes mainly gu
Activity A K skills
- involved involved
Attention
Decodin, rord )
Memory 'eco g wores Planming Vocabulary
Vocabulary . .
y Successive processing
Connect letters Attention
Vocabulary Plannin
or syllables ocabuiary . g . Vocabulary
Simultaneous processing
. . Svntactic
Rearranging Attention sliills
Word words to form  Syntactic skills Planning Svntactic
knowledge a sentence Successive processing ¥
awareness
Riddles / Integration skall Attention Obtaining  the
Comprehension  Correct Making Planming information
Answer Choice Inferences Simultaneous processing
Svatactic sklls Attention
Organization Structure Planning Text structur
of the different knowledge of Successive et exts &8
parts of a story  texts simultaneous processing

Source: Own elaboration.
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between participants acquires an important role for the
research (Angrosino, 2012; Spradley, 1979). In this
context, where students learn through dialogue and
discussion, communication is a key factor in the
construction of meaning and knowledge. Consequently,
participants’ experiences and life stories help to understand
the contexts of reality (Hammersley & Atkinson, 1994).

Table 2. Participants

School A

o 75 Pupil (Pupil_al- Pupil _a75)
e Teacher al

e Teacher a2

e Teacher a3

o Level Coordinator

o Researcher

School B

o 17 Pupil (Pupil_b1- Pupil _b17)
e Teacherb

e Researcher

School C

23 Pupil (Pupil_c1- Pupil _c23)
Teacher ¢

Guidance counsellor

Head Teacher PE

Researcher

Source: Own elaboration

Data Collection Instruments

The tools and strategies used to collect information were
diverse (Table 2). Throughout the educational intervention,
participant observation was carried out in order to learn
about and understand the interactions that took place in
each context. The field diary allowed data to be collected
in a reflective and contextualized way from the outset.
Consequently, three field diaries were written, one for each
school, in order to know the origin of the data in the
subsequent analysis. In the interviews, the teachers
expressed their perceptions of the interactions between
pupils and between pupils and teachers during the
educational intervention, the dynamics generated and how
they activated the processes underlying reading. The
discussion groups with the students at the end of the course
allow us to understand the interactions generated among
the students in order to achieve comprehension of the texts.

To complete the information, we asked the children in the
third school for narratives in which they explained how
they had experienced the intervention and how they
perceived their learning.

Table 3. Data Collection Strategies and Participants

Case | Teacher A (T.Casel.A)
Teacher B (T.Casel.A)
Teacher C (T.Casel.A)
Level coordinator (T.
Casel.D)

Teacher (T.Casell)

Interviews (1) Case Il

Case Ill  Teacher (T.Caselll)
Guidance counsellor
(GC.Caselll)
Head teacher PE
(HTPE.Caselll)
Case | FG1 Pupill.Casel-
Pupil9.Casel
Focus FG2  Pupill0.Casel -
Groups (FG) Pupil15.Casel
Caselll FG 3 Pupill.Caselll-

Pupilll.Caselll)

. Case Il Pupill.Caselll-
Narrative (N) Pupil14.Caselll
Participant Case | Researcher (FD.Casel)
observation/  Case Il Researcher (FD.Casell)
]E::etl;j) diary Case Il Researcher (FD.Caselll)

Source: Own elaboration

The credibility of the data increases with the information
from the different cases, instruments, and sources
(Angrosino, 2012), increasing the understanding of the
complexity and the global vision of the phenomena.

Also, in accordance with the ethical principles of research
(Denzin, 2018; Flick, 2018), participants were informed
about the research, their interests were sought, and data
were treated with respect and anonymity. In addition, the
research findings were returned to the field during and at
the end of the study.

Data analysis

The data were analyzed iteratively until meaningful
categories were achieved through grounded theory (Glaser
& Strauss, 1967). The process began during data collection,
with reflection on the representation and meaning of the
data. The analysis proceeded in two phases. In the first
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Figure 2. Relationships between categories.
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phase, with the analysis of the data from the first case, a
systematic and successive process was used to arrive at
preliminary  categories. Based on the in-depth
interpretation of the data from Cases Il and Il1 in relation
to the data from Case I, in an inductive and deductive
analysis, the meanings of the categories were
reconstructed, and relationships were established until an
axial categorization was reached. The Nvivol4 software
was used to facilitate the coding of information.

Results

The data resulted in a network of interdependent categories
(Table 4). The macro-category of processes and skills
includes the categories of attention, prior knowledge,
content integration and planning. The category
argumentation refers to the communicative skills and
actions that occur in the classroom context during the
dialogical exchanges that take place in the reading
comprehension tasks. Sensitivity refers to the personal
processes involved in the socio-affective development of
both teachers and learners.

Relationships between categories

The results show an interaction and interdependence
between macro-categories and categories (Figure 2).

Table 4. Macro-categories and categories

MACRO-
CATEGORIES

MICRO-CATEGORIES

Processes and
Skills

Attention. Ability to concentrate or
maintain concentration on the task.

Prior  knowledge. Prior content
necessary for comprehension.
Integration of content. Hypothesis

construction considering text elements
and prior knowledge.

Planning. Orientation of cognitive
processes for comprehension.

Argumentation

Debate. Respectful interaction of
opinions with others as a tool for

questioning and  construction  of
learning.
Error as a source of learning.

Possibility of offering different options
to the supposedly correct one and
learning from them.

Explicit metacognition. Expression of
awareness of an opinion.

Sensitivity

Motivation. Showing interest and
commitment during the intervention.
Autonomy. Ability to make decisions
according to one's own judgement.
Self-questioning. Reflection
educational practice.

on

Source: own elaboration
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The categories that make up the macro-category processes
and skills are closely related. According to previous
research and the PASS Model (Davis et al., 2019;
Mahapatra, 2016), in the three cases studied, there is an
increase in students' task planning in relation to the prior
knowledge category. Recent research (Ares et al., 2021,
Carcamo, 2023; Das, 2018) confirms that vocabulary
activates the cognitive processes that enable reading
comprehension, which is supported in this study. The
results show that the students were aware of the need for
vocabulary and prior knowledge, so they planned their
actions to carry out the activities: "In the activities, the
children tried to extract the information they had previously
learned” (1.T.Casel.A); "Those who have studied and have
prior knowledge carry out the activities much easier and
faster" (FD.Caselll.Ref.1605).

In the same sense, planning is linked to the integration of
content and prior knowledge (McCarthy & Goldman, 2019;
Ripoll & Aguado, 2015), as children need to relate prior
knowledge to the elements of the text and the hypothesis of
interpretation in order to achieve reading comprehension:
"We reflect on the questions you ask us"
(N.Pupil16.Caselll); "In the riddles they had to deduce the
solution, they were great because there the children tried to
relate the contents | had given them the previous days"
(1.T.Caselll).

Moreover, as Das (2018), Mahapatra (2015) and Dunn et
al. (2018) point out, attention and planning are connected
and play an auxiliary role to the other processes. As one
child explains: "There are 'traps' in activities. There are
words or phrases that we have to pay attention to because
they are important for solving the activity"”
(FG.Pupil10.Caselll).

The motivation category, one of the categories with more
weight in this research, in line with previous studies (Boza
et al., 2001; Jiménez et al., 2019; Paris & Paris, 2001;
Pérez-Alvarez et al., 2019; Sandoval-Mufioz et al., 2018),
is related to cognitive processes and skills. Motivation for
the task favors prior knowledge, as one teacher explains: "I
motivated them to re-read the subject and to know things
well in order to understand the texts and not to fail"
(1.T.Casel.B). Similarly, it is observed how the children
plan their actions and are attentive in order to solve the
tasks well, as it is reflected in the field diary of Case IlI:
"Before going to class, | see the children studying during
the break, they want to know the lesson in order to play the
comprehension activities" (FG.Caselll.Ref.2702). Another

teacher explains that motivation makes them more
attentive: "At the beginning it was difficult for them, but
then they were very concentrated, as if ... they had to think
everything through, as if they were very serious"
(1.T.Casol.D).

This same category, motivation, is closely linked to
autonomy and error as a source of learning (Sanchez
Castro & Pascual Sevillano, 2022). In this sense, a child
expresses how he is motivated because he has to make
choices, despite the fact that he may make mistakes: "I like
the sheets you give us, we have to do riddles, a 10 for the
messy stories, choose the right answer and what I like most
is when we have to memorize texts and write the right
answer" (N.Pupil5.Caselll).

In the same way, and in line with the study by Ares and
colleagues (2021), error as a source of learning, included
in the macro-category of argumentation, seems to favor
autonomy: "They show less fear of being wrong, they feel
more confident in expressing their opinion™ (I1.T.Casel.A).
The category of explicit metacognition is closely related to
error and argumentation, which is in line with previous
research that insists on the importance of asking different
types of questions about the text (Gutiérrez Fresneda,
2022). This is what the head of PD in Case Il says: "It's no
longer just about reading competence, it's about discovery,
learning to learn, knowing how to do (...) rethinking what
they say during the debate, seeing that what they say is as
good as anyone else's, that they can make mistakes"
(LHTPE.Caselll). In this sense, research by Espéarrago
(2021) and Jiménez Pérez (2023) points to the importance
of inviting students to participate in discussions without
fear of making mistakes or not saying what is expected,
explaining their reasoning and making their own decisions
in order to reach a deep understanding. These processes and
dynamics, in turn, invite teachers to rethink their teaching
practice in favour of a more participatory teaching that
focuses on students' interests and needs (Vigo et al., 2016).

Consequently, the results of the application of the
intervention show how reading comprehension is a social
activity of interaction (Blasco-Serrano et al., 2019; Duran
et al., 2020), which is manifested in the relationship
between the category of prior knowledge and the debate, as
the tutor in Case 11 explains, "very well, searching among
them, discussing what was the concept we were working
on there" (1.T.Caselll). In the same vein, it is observed how
interaction underpins the relationship between planning
and explicit metacognition (Bang & Frith, 2017):
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"Sometimes they know the answers, but it is very difficult
for them to explain how they came to that conclusion. They
are not used to explaining their reasoning to others"
(1.T.Casell).

In this way, cognitive processes and skills emerge through
a dynamic of interaction, collaboration, and dialogue
between participants, where autonomy and decision-
making without fear of making mistakes are key elements.

CONCLUSIONS

necessary competence for the development of full

citizenship. For this reason, it is necessary for guidance
and teaching to rethink teaching practice and propose
situations in the natural context of the classroom in which
students put into practice the comprehension of texts in an
autonomous and critical way. Although, as the PASS
intelligence model shows, elements such as prior content,
planning and attention are key to text comprehension, the
dynamics of classroom interaction play a fundamental role
in the learning and reading comprehension processes.

In—depth and critical reading comprehension is a

Peer collaboration, the promotion of autonomy and free
choice with multiple choices are conducive to the
development of reading literacy. Consequently,
pedagogical guidance and teaching must promote
situations in which students learn through dialogue and

participation, with the ability to express their arguments
and make decisions without fear of making mistakes.

There is no doubt that today, given the enormous amount
of information we receive through various means of
communication, it is necessary to educate future citizens in
the development of reading skills in order to acquire
knowledge in a deep and critical way, to make decisions
and to participate freely and consciously in society.

Reconocimiento-NoComercial-Compartirlgual 4.0
Internacional (CC BY-NC-SA 4.0)

Investigaciones Sobre
Lectura (ISL) | 2023

Authors’  contributions:  Conceptualization,
ACBS, ECR, IBG.; methodology, ACBS.; analysis
statistic, ACBS.; research, ACBS.; preparation of
the original manuscript, ACBS, ECR, IBG.; revision
& edition, ACBS, ECR, IBG.; All authors have read
and accepted the published version of the
manuscript.

Funding: The study is partially funded by the
Research Group Government of Aragon EDI-
S49 23R.This publication is a product of the thesis
“Development of reading comprehension in the
natural context of the classroom. A multiple case
study” and a research stay at the J.P. Das Research
Centre at the University of Alberta.

Acknowledgments: To all the participants in this
study and to Dr. Ana Arraiz and Dr. Marian Garrido
who accompanied the study, as well as to Dr. J.P.
Das with whom we shared the final reflections of the
study.

Blasco-Serrano, A, C., Cid Romero, E. & Bitrian Gonzélez, 1. (2023). Development of reading comprehension through
collaboration and dialogue. An intervention in the natural context of the classroom from the PASS
Model. Investigaciones Sobre Lectura, 18(2), 88-114.

96




REFERENCES

Ainscow, M. (2012). Making schools more inclusive: lessons from international research. Revista Educacion Inclusiva,
(5)1, 39-49.

Angrosino, M. (2012). Ethnography and participant observation in qualitative research. Morata.

Ares Ferreirés, M., Alfonso Gil, S., & Deafio, M. (2021). Effectiveness of the Planning Facilitation program for the
prevention of reading comprehension difficulties. Investigaciones Sobre Lectura, (15), 46-63.
https://doi.org/10.24310/isl.vi15.12561

Bang, D., & Frith, C. D. (2017). Making better decisions in groups. Royal Society Open Science, 4(8), 170193.
https://doi.org/10.1098/rs0s.170193

Blasco-Serrano, A. C., Arraiz Pérez, A., & Garrido Laparte, M. A. (2019). Claves de la mediacion para el desarrollo de
la comprension lectora: un estudio cualitativo en aulas de 4° de Educacion Primaria. Revista espafiola de orientacion
y psicopedagogia, 30(2), 9-27. https://doi.org/10.5944/reop.vol.30.num.2.2019

Boza, A., Salas, M., Ipland, J., Aguaded, M., Fonddn, M., Monescillo, M., & Méndez, J. (2001). Ser profesor, ser tutor.
Orientacién Educativa para los Docentes. Hergué.

Broek, P., Kendeou, P., Lousberg, S., & Visser, G. (2017). Preparing for reading comprehension: Fostering text
comprehension skills in preschool and early elementary school children. International Electronic Journal of
Elementary Education, 4(1), 259-268.

Carcamo, B. (2023). The roles of vocabulary knowledge and metacognitive awareness as mediators between prior
knowledge and L2 academic reading. International Journal of Applied Linguistics, 33, 2, 292-326. https://doi-
org.cuarzo.unizar.es:9443/10.1111/ijal.12466

Clemente, M. (2014). La competencia de las competencias: el sentido de la lectura. Cuadernos de pedagogia, 447, 46-
49,

Das, J.P. (2000). PREP. A cognitive remediation programme in theory and practice. Developmental Disabilities Bulletin,
28, 83-95.

Das, J.P. (2018). The PASS Theory of Intelligence: A Brain-Based Approach. Oxford Research Encyclopedia, Education.
Oxford University Press USA.

Davis, A., Griffith, R., y Bauml, M. (2019). How preservice teachers use learner knowledge for planning and in-the-
moment teaching decisions during guided reading. Journal of Early Childhood Teacher Education, 40(2), 138-158,
https://doi.org/10.1080/10901027.2018.1534161

Denzin, N. K. (2018). The qualitative manifesto: A call to arms. Routledge.

Diaz-Iso, A., Velasco, E., y Meza, P. (2022). Interventions carried out to improve reading competence: a systematic
review. Revista de Educacidn, 398, 249-281. https://doi.org/10.4438/1988-592X-RE-2022-398-559

Dunn, K., Georgiou, G. K., y Das, J. P. (2018). The PASS to superior reading performance. High Ability Studies, 29(2),
135-148, https://doi.org/10.1080/13598139.2018.1507900

Blasco-Serrano, A, C., Cid Romero, E. & Bitridn Gonzélez, I. (2023). Development of reading comprehension through
collaboration and dialogue. An intervention in the natural context of the classroom from the PASS
Model. Investigaciones Sobre Lectura, 18(2), 88-114.

97


https://doi.org/10.24310/isl.vi15.12561
https://doi.org/10.1098/rsos.170193
https://doi.org/10.5944/reop.vol.30.num.2.2019
https://doi-org.cuarzo.unizar.es:9443/10.1111/ijal.12466
https://doi-org.cuarzo.unizar.es:9443/10.1111/ijal.12466
https://doi.org/10.1080/10901027.2018.1534161
https://doi.org/10.4438/1988-592X-RE-2022-398-559
https://doi.org/10.1080/13598139.2018.1507900

Duran, D., Ribosa, J., & Séanchez, G. (2020). Peer tutoring for improvement in rhythm reading fluency and
comprehension. International Journal of Music Education, 38(2), 299-312.
https://doi.org/10.1177/0255761419898313

Elboj, C., Pulido, M.A., & Welikala, T. (2013). Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion en la salida del
aislamiento rural. El caso de Arifio. Revista Electrénica de Geografia y Ciencias Sociales, 17.

Eleuterio, A. I. (2015). Plan de formacién en comprension lectora en el IES Américo Castro. Investigaciones sobre
lectura, 3, 96-105.

Elleman, A. M., & Oslund, E. L. (2019). Reading comprehension research: Implications for practice and policy. Policy
Insights from the Behavioral and Brain Sciences, 6(1), 3-11. https://doi.org/10.1177/2372732218816339

Escudero, J. M. (2005). Fracaso escolar, exclusion educativa: ¢De qué se excluye y como? Profesorado, revista de
curriculum y formacion del profesorado, 1(1), 1-24.

Esparrago, A.J. (2021). Categories of Questions and Critical Thinking. Journal of Innovations in Teaching and Learning,
1(2), 107-116.

Flick, U. (2018). Designing qualitative research. Sage.
Freire, P. (1989). La educacién como practica de la libertad. Siglo XXI.

Georgiou, G.K., & Das, J.P. (2014). Reading comprehension in university students: relevance of PASS theory of
intelligence. Journal of Research in Reading, 37 (S1), S101-S115. DOI: 10.1111/j.1467-9817.2012.01542 x.

Georgiou, G.K., Guo, K., Naveenkumar, N., Alves Vieira, A.P., & Das, J.P. (2020). PASS theory of intelligence and
academic achievement: A meta-analytic review. Intelligence, 79, 101431.
https://doi.org/10.1016/j.intell.2020.101431

Glaser, B., & Strauss, A. (1967). The discovery of grounded theory: strategies for qualitative research. Aldine Publishing
Company (Cap. 5: 101-115).

Gomez, M. A. (2016). The textbook: contexts, spaces, reading, digital habits, and reception. Profesorado, Revista de
Curriculum y Formacion del Profesorado, 20(1), 32-47.

Gutiérrez-Braojos, C., & Salmerén, H. (2012). Comprehension learning strategies: instruction and assessment in
elementary school. Profesorado, Revista de curriculum y formacion del profesorado, 16(1), 183-202.
http://recyt.fecyt.es/index.php/profesorado/article/view/42825/24718

Gutiérrez Fresneda, R. (2022). Influence of Cognitive Reading Strategies for Improving Comprehension Skills in Primary
Education Students. Investigaciones Sobre Lectura, 2(17). https://doi.org/10.24310/isl.vi18.15140

Hammersley, M., & Atkinson, P (1994). Ethnography. Research Methods. Paidos.

Hayward, D., Das, J. P., & Janzen, T. (2007). Innovative Programs for Improvement in Reading Through Cognitive
Enhancement: A Remediation Study of Canadian First Nations Children. Journal of Learning Disabilities, 40 (5),
443-457.

Jiménez, J. E. (2019). Modelo de respuesta a la intervencion. Piramide.

Jiménez, E.P. Alarcon, R., & Vicente-Yague, M. I. (2019). Reading Intervention: Correlation Between Emotional
Intelligence and Reading Competence in High School Students. Revista de Psicodidactica, 24, 1, 24-30.
https://doi.org/10.1016/j.psicod.2018.10.001

Blasco-Serrano, A, C., Cid Romero, E. & Bitridn Gonzélez, I. (2023). Development of reading comprehension through
collaboration and dialogue. An intervention in the natural context of the classroom from the PASS
Model. Investigaciones Sobre Lectura, 18(2), 88-114.

98


https://doi.org/10.1177/0255761419898313
https://doi.org/10.1177/2372732218816339
https://doi.org/10.1016/j.intell.2020.101431
http://recyt.fecyt.es/index.php/profesorado/article/view/42825/24718
https://doi.org/10.24310/isl.vi18.15140
https://doi.org/10.1016/j.psicod.2018.10.001

Jiménez Pérez, E.P. (2023): Critical Thinking VS Critical Competence: Critical Reading. Investigaciones Sobre Lectura,
18 (1), 1-26. https://doi.org/10.24310/isl.vi18.15839

Kintsch, W., & Van Dijk, A. (1978). Toward a Model of Text Comprehension and Production. Psychological Review,
85, 363-393.

Ledn, J. A., Solari, M., & Olmos, R. (2011). Inference’s Generation in a Social Context. An Analysis of Reading
Comprehension Through Verbal Protocols and a Summary Oral Task. RIE. Revista de investigacion educativa, 29
(1), 13-42.

Mahapatra, S. (2015). Cognitive Training and Reading Remediation. Journal of Education and Practice, 6, 9, 57-63.
https://eric.ed.gov/?id=EJ1079538

Mahapatra, S. (2016). Reading Disabilities and PASS Reading Enhancement Programme. Journal of Education and
Practice, (7)5, 74-77, 145-149, https://eric.ed.qov/?id=EJ1092363

Mayoral-Rodriguez, S., Pérez-Alvarez, F., Timoneda-Gallart, C., & Mufioz-Cuatrecasas, A. (2020). The Adventures of
Fundi Intervention Based on the Cognitive and Emotional Processing in Attention Deficit Hyperactive Disorder
Patients. JoVE (Journal of Visualized Experiments), (160), e60187.

McCarthy, K. S., & Goldman, S. R. (2019). Constructing interpretive inferences about literary text: The role of domain-
specific knowledge. Learning and Instruction, 60, 245-251, https://doi.org/10.1016/j.learninstruc.2017.12.004

Merriam, S. B., & Grenier, R. S. (Eds.). (2019). Qualitative research in practice: Examples for discussion and analysis.
John Wiley & Sons.

Monge, C. (2009). Tutoria y orientacion educativa. Wolters Kluwer.
Morin, E., Roger, E., & Domingo, R. (2002). Educar en la era planetaria. Universidad de Valladolid.

OECD (2019). PISA 2018 Results (Volume 1): What Students Know and Can Do, PISA, OECD Publishing.
https://doi.org/10.1787/5f07¢c754-en

Paris, S. G., & Paris, A. H. (2001). Classroom Applications of Research on Self-Regulated Learning, Educational
Psychologist, (36)2, 89-101.

Perez-Alvarez, F., Timoneda-Gallart, C., & Mayoral-Rodriguez, S. (2019). Performance of 2146 children ages 5 to 15
with learning and behavioral dysfunction on the Das Naglieri Cognitive assessment system. Neuroguantology, 17(1),
59-71. Doi: 10.14704/nq.2019.17.01.1908

Ripoll, J. C., & Aguado, G. (2015). Ensefiar a leer. Como hacer lectores competentes. EOS.

Roehling, J. V., Hebert, M., Nelson, J. R., & Bohaty, J. J. (2017). Text structure strategies for improving expository
reading comprehension. The Reading Teacher, 71(1), 71-82, https://doi.org/10.1002/trtr.1590

Romero Claudio, C. & Jiménez Fernandez, R. (2019). Initial training in the teaching master: reflections around the
implementation of a didactic proposal for a reading and literary education. Investigaciones Sobre Lectura, 12, 1-
18. https://doi.org/10.24310/revistaisl.vi12.11107

Sanchez, E. (2002). (3% Ed.) Comprension y redaccion de textos. Edebé.

Sanchez, E., Gonzalez, A. J., & Garcia, R. (2002). Competencia retdrica. Una propuesta para interpretar las dificultades
de comprensién. Psicothema, 14(1), 77-85.

Blasco-Serrano, A, C., Cid Romero, E. & Bitridn Gonzélez, I. (2023). Development of reading comprehension through
collaboration and dialogue. An intervention in the natural context of the classroom from the PASS
Model. Investigaciones Sobre Lectura, 18(2), 88-114.

99


https://doi.org/10.24310/isl.vi18.15839
https://eric.ed.gov/?id=EJ1079538
https://eric.ed.gov/?id=EJ1092363
https://doi.org/10.1016/j.learninstruc.2017.12.004
https://doi.org/10.1787/5f07c754-en
https://doi.org/10.1002/trtr.1590
https://doi.org/10.24310/revistaisl.vi12.11107

Sanchez Castro, S. & Pascual Sevillano, M.A. (2022). Effectiveness of a Digital Serious Game in Improving Reading
Comprehension and  Academic  Performance. Investigaciones Sobre Lectura, 17(1), 40-66.
https://doi.org/10.24310/isl.vi17.14325

Sandoval-Mufioz, M. J., Mayorga-Mufioz, C. J., Elgueta-Sepulveda, H. E., Soto-Higuera, A. I., Viveros-Lopomo, J., &
Riquelme-Sandoval, S. V. (2018). School Engagement and Motivation: A Conceptual Discussion. Revista
Educacién, 42(2), 66—79. https://doi.org/10.15517/revedu.v42i2.23471

Santos, M. A. (2000). La escuela que aprende. Morata.
Simons, H. (2011). Case study research in practice. Morata.

Skinner, E., Furrer, C., Marchand, G., & Kindermann, T. (2008). Engagement and disaffection in the classroom: Part of
a larger motivational dynamic? Journal of Educational Psychology, 100(4), 765.

Solé, 1. (2012). Competencia lectora y aprendizaje. Revista iberoamericana de educagao, 59, 43-61.
Spradley, J. P. (1979). The ethnographic Interview. Holt, Rinehart and Winston.

Tavakoli, H., & Koosha, M. (2016). The effect of explicit metacognitive strategy instruction on reading comprehension
and self-efficacy beliefs: The case of Iranian University EFL students. Porta Linguarum 25, 119-133.

Teng, F. (2016). Immediate and delayed effects of embedded metacognitive instruction on Chinese EFL students’ English
writing and  regulation  of  cognition,  Thinking  Skills and  Creativity, 22, 289-302
https://doi.org/10.1016/j.tsc.2016.06.005

Vigo, B., Dieste, B., & Thurston, A. (2016). Ethnographic  research on  family participation of  schools
and its relationship to teacher professional development in an inclusive school. Revista
Electrénica Interuniversitaria de Formacion del Profesorado, 19(1), 1-14.
https://revistas.um.es/reifop/article/view/246341/189091

Blasco-Serrano, A, C., Cid Romero, E. & Bitrian Gonzélez, 1. (2023). Development of reading comprehension through
collaboration and dialogue. An intervention in the natural context of the classroom from the PASS
Model. Investigaciones Sobre Lectura, 18(2), 88-114.

100


https://doi.org/10.24310/isl.vi17.14325
https://doi.org/10.15517/revedu.v42i2.23471
https://doi.org/10.1016/j.tsc.2016.06.005
https://revistas.um.es/reifop/article/view/246341/189091

S

INVESTIGACIONES SOBRE LECTURA
ENG/ESP

ISSN: 2%40-8665

Desarrollo de la comprensidén lectora a través de la
colaboracién y el dialogo. Una intervencién en el
contexto natural del aula desde el Modelo PASS

Ana Cristina Blasco Serrano
https://orcid/0000-0002-4294-2982
Universidad de Zaragoza, Espafa

Esperanza Cid Romero
https://orcid.org/0000-0002-2816-6024
Universidad de Zaragoza, Espafia

Irene Bitrian Gonzalez
https://orcid.org/0000-0002-2743-657
Universidad de Zaragoza, Espafa

https://doi.org/10.24310/is1.2.18.2023.17436 @

Recepcidn: 08/08/2023
Aceptacion: 26/11/2023
Contacto: anablas@unizar.es
Resumen:
La comprensién lectora profunda y critica es un instrumento necesario para el desarrollo de una ciudadania plena. Es de

una gran complejidad dado que involucra diferentes habilidades y procesos, donde los y las docentes han de asumir el rol
de mediadores y facilitadores, para que el alumnado sea el protagonista de su propio aprendizaje y comprension. Por ello,
este estudio cualitativo, de caso mdltiple, tiene dos objetivos: a) comprender las relaciones entre las habilidades, los
procesos cognitivos y de interaccion entre los diferentes agentes implicados b) conocer las situaciones de interaccion en
el aula que estimulan estos procesos, asi como el papel que los y las docentes desempefian en estas situaciones. Participan
en el estudio 115 nifios y nifias de 4° de Educacion Primaria, 7 docentes, una orientadora y la propia investigadora. Los
resultados muestran cémo hay diferentes elementos y procesos implicados que favorecen la comprension lectora.
Asimismo, se observa como el hecho de favorecer la colaboracion, la argumentacién y la toma de decisiones de manera
auténoma promueven una comprensién profunda y critica. Para esta tarea, el profesorado deberd cuestionarse su propia
practica docente y favorecer situaciones de aprendizaje en las que la colaboracién, el didlogo y la argumentacion vertebran
las dindmicas del aula.

Palabras clave: Comprension lectora, PASS, colaboracion, mediacion, investigacion cualitativa

Blasco-Serrano, A, C., Cid Romero, E. & Bitrian Gonzalez, I. (2023). Desarrollo de la comprension lectora a través de
la colaboracion y el didlogo. Una intervencion en el contexto natural del aula desde el Modelo PASS.
Investigaciones Sobre Lectura, 18(2), 88-114.

101


https://dialnet.unirioja.es/servlet/revista?codigo=23306
https://revistas.uma.es/index.php/revistaISL/index
https://www.elsevier.com/?a=91122
https://doi.org/10.24310/isl.2.18.2023.17436
https://orcid/0000-0002-4294-2982
https://mjl.clarivate.com:/search-results?issn=2340-8685&hide_exact_match_fl=true&utm_source=mjl&utm_medium=share-by-link&utm_campaign=search-results-share-this-journal
https://orcid.org/0000-0002-2816-6024
https://orcid.org/0000-0002-2743-657

&R
MENDELEY zOtero EndNole®

Desarrollo de la comprensién lectora a
través de la colaboracién y el didlogo. Una
intervencidén en el contexto natural del

aula desde el Modelo PASS

INTRODUCCION

a lectura es un medio para la adquisicion del

conocimiento, que resulta clave en los procesos de

ensefianza-aprendizaje en las aulas y centros de
Educacion Primaria y Secundaria a la vez que puede ser un
instrumento de placer cuando se utiliza segun los intereses
de la persona (Eleuterio, 2015). Es una competencia clave
muy relacionada con el éxito escolar (Diaz-Iso et al., 2022),
al facilitar un gran nimero de procesos de ensefianza-
aprendizaje (Elboj et al., 2013; Gémez, 2016; Solé, 2012)
en casi todas las areas académicas (Gutiérrez-Braojos y
Salmeron, 2012).

Por ello, desde una perspectiva inclusiva (Ainscow, 2012),
es necesario favorecer que el alumnado sea capaz de llevar
a cabo una lectura profunda y reflexiva, que le permita
interpretar y comprender la informacién que le llega a
través de textos procedentes de diversos contextos —hogar,
ocio, institucién educativa-, y en diferentes formatos -
libros, prensa, documentos electrénicos, juridicos o redes
sociales entre otros-. De la misma manera, la comprension
lectora sirve para disfrutar, aprender, comunicarse,
documentarse o resolver un problema (Solé, 2012).
Atendiendo a estas consideraciones, la comprension lectora
se revela como una competencia fundamental para el
aprendizaje, para el desarrollo personal y profesional, un
derecho necesario para garantizar la equidad y el pleno
desarrollo de la ciudadania con capacidad de opinar de
manera critica 'y propia (Freire, 1989; Jiménez Pérez, 2023;
Morin et al., 2002; Santos, 2000). En este sentido, la OCDE
(2018) entiende la lectura como una habilidad més all4 de
la comprensién, una habilidad para utilizar y analizar textos
de todo tipo, incluidos los digitales, con el fin de utilizar
los conocimientos para participar en la sociedad.

El actual marco legislativo espafiol en materia educativa se
sitla en esta concepcién de la lectura, en la que la

competencia de comprension se considera desde una
perspectiva critica y funcional. Dada su transversalidad, es
una herramienta imprescindible para el acceso al
conocimiento, motor de aprendizaje y de inclusion (Blasco-
Serrano, 2019; Clemente, 2014; Monge, 2009). En este
sentido, el curriculo destaca la competencia lectora como
un elemento fundamental para el desarrollo competencial y
un instrumento clave para vertebrar todo tipo de
aprendizajes. En el éxito o fracaso de las competencias
clave, y concretamente de la lectura, el nifio o nifia adquiere
un papel protagonista.

Sin embargo, no se puede olvidar el papel que ejercen los
valores de la institucién educativa, el orden escolar y todos
los factores culturales, sociales, econémicos y legislativos
(Escudero, 2005). Asimismo, las dindmicas organizativas
y metodoldgicas que se desarrollan en la institucion
escolar, influenciadas por estos valores, acompafian y
nutren dicho modelo de lectura.

Los y las docentes se han de centrar en la dinamizacién de
estrategias que favorezcan la interaccion entre los nifios y
nifias, de manera que estos puedan aprender a interpretar,
recordar, manipular y utilizar la informacion de manera
autonoma (Broek et al., 2017; Hayward et al., 2007). Estos
profesionales han de acompafiar a los nifios y nifias en la
seleccion y construccion de estrategias (Das, 2000; Paris y
Paris, 2001), estimulando su desarrollo personal, social y
académico, a partir de sus intereses, necesidades y
vivencias personales.

En definitiva, dada la complejidad del proceso de
comprension lectora, es necesario un asesoramiento para la
estimulacion de su desarrollo en el alumnado, asi como
para la prevencidon y deteccion temprana de posibles
dificultades, a través de diferentes técnicas de recogida de
informacion (Gutiérrez-Braojos y Salmeron, 2012);
utilizando para ello, un modelo de respuesta a la
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intervencion (Jiménez, 2019), donde profesorado, familias
y profesionales educativos trabajan al unisono para
conseguir esta competencia lectora.

La comprension lectora desde el Modelo PASS

La comprension lectora es un proceso complejo que
involucra diferentes habilidades, toma de decisiones,
resolucion de problemas, procesos de planificacion y
habilidades metacognitivas. En consecuencia, es un
proceso interactivo y global, que incluye ademas de
habilidades, diferentes procesos cognitivos y de interaccién
(Ares Ferreiros et al., 2021; Sanchez, 2000).

Desde la teoria PASS (Das, 2018), la inteligencia se
organiza a través de tres sistemas y cuatro procesos que
interaccionan entre si (Dunn et al., 2018; Georgiou et al.,
2020). La planificacion es el primer sistema, encargado de
controlar y organizar el comportamiento, monitorear,
construir y ejecutar planes o estrategias. La planificacion,
en el caso de la comprension lectora, selecciona y activa las
estrategias mas adecuadas para la interpretacion y la
comprension. De esta manera, estimula la conciencia de los
propios  procesos  cognitivos,  metacognitivos vy
emocionales (Das, 2018; Mahapatra, 2015). El segundo
sistema, la atencion, es responsable de mantener los niveles
de excitacion y alerta, y ayuda a seleccionar los estimulos
relevantes, asi como el nivel de compromiso y otros
elementos que inciden en el proceso de atencion (Skinner
et al., 2008). La codificacion de la informacion es el tercer
sistema implicado, que transforma y conserva la
informacion mediante dos procesos, simultdneo y sucesivo
(Georgiou y Das, 2014). En este caso, el conocimiento
previo procedente de la propia experiencia y el bagaje
cultural es el encargado de activar y modular al resto de los
procesos. El conjunto de sistemas y procesos han de
interaccionar entre si para desarrollar un buen nivel de
comprension lectora.

Habilidades necesarias para la comprension lectora

La comprension lectora se considera una competencia
compleja (Elleman y Oslund, 2019) que engloba diferentes
competencias. El o la docente debe tener en cuenta todas
las competencias en su préactica diaria si quiere que la
comprension lectora sea un instrumento de aprendizaje.
Esto es asi puesto que requiere decodificacion de palabras,
vocabulario, conocimientos previos, generacion de
inferencias, memoria de trabajo, habilidades sintacticas y

de conocimiento de la estructura del texto (Ares Ferreir6s
etal., 2021; Ellemany Oslund, 2019; Sanchez et al., 2002).

En este estudio, nos enfocamos en la lectura de nivel
superior, en el sentido en que la persona lectora es un
agente activo que necesita establecer la relacién entre las
palabras, las estructuras o proposiciones y el conocimiento
previo para construir el significado, la idea global (Ares
Ferreirds et al., 2021; Das, 2018). A través de un proceso
interactivo y dinamico, la relacion entre las palabras crea la
estructura de las oraciones. Entran en juego, en este
momento, las habilidades sintacticas que organizan la
disposicion en la estructura de palabras y frases y ayudan a
comprender el contenido implicito y la coherencia del
texto. Ademas, es necesario sacar informacion de la
memoria y conocimientos previos para construir un nuevo
significado, realizar inferencias y contextualizar la nueva
informacion del texto (Ares et al., 2021; Kintsch y Dijk,
1978; Ledn et al., 2011). En la misma linea, es necesario el
reconocimiento de las relaciones entre las proposiciones
que los componen, tanto de las microestructuras como las
macroestructuras para comprender los textos en
profundidad, seqguir el hilo del texto y comprender la idea
del discurso global (Kintsch y Van Dijk, 1978; Roehlinget
al., 2017).

De esta manera, se puede ver como una lectura profunda y
critica implica diversos procesos cognitivos en relacion con
los conocimientos y experiencias previas, para lo que es
necesario activar diferentes estrategias y toma de
decisiones, con el fin de que las estrategias elegidas sean
las adecuadas (Broek et al., 2017; Das, 2018). En este
sentido, la planificacion orienta, regula y evalla el nivel de
comprension y las estrategias de lectura (Gutiérrez
Fresneda, 2022; Georgiou et al., 2020; Mahapatra, 2016).

Cuando la planificacion se realiza a partir de un proceso
colaborativo, de un acto social, los resultados de las
decisiones pueden ser mucho mejores, mas elaboradas y
conscientes (Blasco-Serrano et al., 2019). A través de la
discusién con otros, los y las lectoras pueden ser
conscientes de sus propios conocimientos, creencias,
procesos y estrategias. En un acto conjunto, en el que hay
implicadas normas sociales y culturales, los individuos
deben tener en cuenta las metas, la base de conocimientos
y creencias, compartirlos y trabajar colaborativamente,
esforzarse, cooperar y no trabajar individualmente (Bang y
Frith, 2017). Investigaciones recientes muestran como la
orientacion y la ayuda mutua contribuyen a mejorar la
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comprension lectora (Duran et al., 2020; Tavakoli y
Koosha, 2016; Teng, 2016).

Unidos a los procesos cognitivos y sociales, emergen los
procesos emocionales (Boza et al., 2001; Paris y Paris,
2001; Pérez-Alvarez et al., 2019; Jiménez et al., 2019). El
interés por la lectura implica preguntas sobre el discurso, la
reflexion y los vinculos con conocimientos y experiencias
previas. En la planificacidn interviene la conciencia de las
capacidades y conocimientos propios, asi como el
compromiso y la motivacion por la tarea, elementos que se
retroalimentan mutuamente (Sandoval-Mufioz et al., 2018).

Por todas estas razones, esta investigacion tiene como
objetivo estudiar como se pueden organizar dinamicas en
el aula orientadas a la mejora de la comprension lectora 'y
asi responder a las demandas escolares y ciudadanas. El
estudio pretende ofrecer claves para orientar al profesorado
con el fin de que éste pueda potenciar los procesos
cognitivos referentes al aprendizaje y la comprension
lectora. Si el profesorado conoce los procesos que
subyacen a las habilidades, éste puede guiar y apoyar mejor
el desarrollo de los nifios y nifias en la lectura y, por tanto,
promover su desarrollo social, personal y académico.

Con esta misma finalidad, se han desarrollado diferentes
programas basados en la Teoria PASS, como el FUNDI
(Mayoral-Rodriguez et al., 2020) o el PREP (PASS
Reading Enhancemente Program) (Das, 2018) por los que
se trabajan los procesos cognitivos con el fin de prevenir
las dificultades de lectura.

En este estudio, a partir de este Gltimo programa, se ha
disefiado una propuesta educativa que pretende mejorar la
comprension de textos académicos en el contexto natural
del aula, de manera que los contenidos de Ciencias Sociales
y Naturales vertebran el conocimiento previo, asi como el
nuevo conocimiento. En este programa, en consonancia
con el Modelo de inteligencia PASS (Das, 2018), los y las
docentes deben actuar como guias, promoviendo el
desarrollo de los procesos educativos a través de la
motivacion, del didlogo entre iguales y de la estimulacién
al pensamiento critico. Han de promover la toma de
decisiones critica y consciente, con autonomia, a través de
la interaccion y la colaboracion.

Propuesta para trabajar las habilidades y procesos que
subyacen a la comprension lectora a partir de textos
escolares

El aula es, en la mayoria de las ocasiones, el lugar donde
los nifios y nifias desarrollan sus habilidades lectoras.
Ademas, el aprendizaje de las materias escolares implica
comprensidn de informacion, principalmente, a partir de
textos escritos. De acuerdo con ello, la comprension lectora
se puede desarrollar a través de los contenidos académicos
del aula, mediante estrategias y actividades de ensefianza-
aprendizaje que activen los procesos cognitivos que
subyacen a la comprension lectora.

Bajo este prisma, se ha disefiado una propuesta de
desarrollo de comprensién lectora, segin los criterios
utilizados en el programa PREP (Das, 2000) y que se
articula a través de las dinamicas comunicativas y
metodoldgicas que se producen en el aula para la ensefianza
de los contenidos de Ciencias Naturales y Sociales.

Figura 1. Ejemplo de actividades
Fuente: elaboracion propia

Desde la perspectiva socioconstructivista en la que se sitla

ADIVINANZA

Instrucciones: Piensa y deduce de qué o de quién estamos
hablando ¢n cada pdmmafo. Fijate en cada detalle del
enunciado. Es recomendable que debatdis entre vosotros por
que habeis clegido csa respuesta y no otra.

;Una revolucion humeda! Su creacion hizo que muchos
hombres cambiaran de vivienda, que s¢ fucra mas ripido,
que las ciudades estuvieran mas cerca y que hicieran falta
menos hombres en los pueblos.

Solucion: LA MAQUINA DE VAPOR

FORMA PALABRAS

Instrucciones: Une cada grupo de ktras de cada coluna y léelo en voz
alta, di si es 0 no una palabra conocida, su significado, a qué grupo
pertenecen v por qué. Repite las instrucciones para comprobar si las
has entendido, Es recomendable que debatdis entre vosotros/as por qué
habéis clegido ¢l grupo de palabras.

Fo lé gra fia ‘
Ie to fo fo
Te lé gra no
Pista: hace referencia a herramientas pars la expresion o la comumcacion
Soluciones:
- Fatografia
- Teléfono
- Telégralo

esta propuesta, el o la docente ha de proporcionar
situaciones de aprendizaje en las que se favorezca el
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desarrollo de los procesos y habilidades que subyacen a la
comprension lectora. Su papel ha de centrarse, por tanto, en
la mediacion y facilitacidn de los procesos cognitivos y de
interaccion. Mientras, el alumnado ha de reflexionar de
manera critica, ha de cuestionar la informacién para lograr
con sus iguales, de manera colaborativa, una comprension
de la informacién que conduzca a un aprendizaje
significativo, contextualizado y critico.

Las actividades y dinamicas de comprension lectora se
articularon tomando como punto de partida los contenidos
de las areas de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales,
previamente explicados en sesiones iniciales, actuando asi
los contenidos previos como moduladores de la
comprension. Las actividades, realizadas a partir de los
contenidos académicos de Ciencias Sociales y Naturales,
previamente explicados, consisten en juegos de
memorizacion, de organizacién de letras y elementos
lingliisticos para componer palabras, ordenacién de
palabras o frases para construir unidades narrativas con
sentido, adivinanzas o juegos de eleccidon de respuesta
correcta (figura 1).

Una vez los contenidos académicos habian sido explicados
a todo el grupo-clase, en las siguientes sesiones, la clase se
organizaba en equipos heterogéneos de 3-5 estudiantes, que
habian de resolver las actividades de comprensién lectora.

El alumnado, por equipos, debia reflexionar, debatir y
argumentar el porqué de la posible solucién a cada
actividad hasta llegar a un consenso entre todos los
miembros del grupo. Entonces, cada uno de los equipos
exponia y argumentaba el porqué de su respuesta al resto
del grupo-clase hasta llegar a un consenso general entre
todo el grupo-clase. La reflexion conjunta en voz alta
conlleva un anélisis de los argumentos propios y de los
compafieros, lo que activa el replanteamiento de los
propios argumentos, la deconstruccion y reconstruccion de
ideas y aprendizajes (Bang y Frith, 2017). En esta
dindmica, el o la docente ha de jugar un papel de activador
de la reflexion, potenciando que el alumnado se haga
preguntas y se cuestione sus propios razonamientos.
Ejemplos de preguntas para la reflexion y el
cuestionamiento son: ¢Por qué has tomado esta decision?
¢Por gué no otra opcion? o ¢(Como has llegado hasta la
soluciéon? Cada una de las actividades esta disefiada para
favorecer

Tabla 1. Actividades de la propuesta con relacion a las habilidades, procesos v competencias lingiiisticas implicadas

Habilidades Procesos
.. lingiiisticas . Habilidades
Actividad .o principalmente . ... .
principalmente D lingiiisticas
. . implicados
implicadas
M 1 . - Atencid
emoria Decodificacion de encion ..
Planificacion . .
palabras ocesamiento Vocabulario
Vocabulario proce: )
sucesivo
Conecta letras o Atencion
ilab . - Planificacid . .
stlabas Vocabulario aniicacian Vocabulario
procesamiento
simultaneo
Feorganizacioén Atencion Habilidades
_ de palabras para  Habilidades Planificacion sintacticas
Reconocimiento . . e
formar una frase  sintacticas Procesamiento Conciencia
de palabras - o
SUCESIVO sintactica
Adivinanzas / Habilidad de Atencion .,
., ) -, . . Obtencion
Eleccion de integracion Planificacién dela
Comprension  respuesta Realizacion de Procesamiento . -
. . X . informacion
correcta inferencias simultaneo
Organizacion de  Habilidades Atencion
las diferentes sintacticas Planificacion
L . Estructuras
partes de una Conocimiento Procesamiento
s ) de texto
historia estructura de los sucesivo y
textos simultaneo

Fuente: elaboracidn propia
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Figura 2. Relaciones entre las categorias

SENSIBILIDAD

[ Autonomia

ARGUMENTACION

Error como
fuente de aprendizaje —— Debate

\\/ \

= Metacognicién explicita

Autocuestionamiento

2 .
Motivacion

~

Fuente: elaboracion propia

varios procesos y habilidades, a la vez que facilita el
aprendizaje de contenidos escolares de Ciencias Naturales
y Sociales (tabla 1).

METODOLOGIA

| objetivo del presente estudio consiste, por un lado,

en comprender las relaciones entre los procesos

cognitivos 'y habilidades necesarios para el
desarrollo de la comprensién lectora y los procesos de
interaccion entre los agentes implicados en la complejidad
del contexto del aula. Por otro lado, el segundo objetivo es
conocer situaciones de interaccion que favorezcan los
procesos y habilidades subyacentes a la comprension
lectora, asi como el papel que los y las docentes
desempefian en estas situaciones.

Estudio de caso multiple

La investigacion, realizada desde una perspectiva
cualitativa, se ha realizado a través de un estudio de caso
maltiple (Simons, 2011), puesto que se pretende
comprender, explicar y evaluar una propuesta de desarrollo
de comprension lectora en grupos de 4° de EP en tres
contextos diferentes, tres realidades particulares y
complejas (Merriam y Grenier, 2019; Romero Claudio y

Planificacion

Atencién

Conocimiento previo

( Integracion de contcmdo]

PROCESOS

y
HABILIDADES

Jiménez Fernandez, 2019). Analizamos los tres casos,
correspondientes a tres escuelas, durante un curso escolar.

En la primera escuela, tres grupos-clase participan en el
estudio, siendo en total 75 nifios y nifias y cuatro maestras.
En la segunda escuela, participa un grupo-clase compuesto
por 17 nifios y nifias junto con su maestra. Finalmente, en
la tercera escuela participa un grupo integrado por 23 nifios
y nifias, la maestra, una orientadora y la directora del
centro, estas dos Ultimas como observadoras de la
intervencion. Una investigadora participa en los tres
contextos, liderando y apoyando la intervencion de
comprension lectora.

De esta manera, participan un total de 115 nifios y nifias de
4° de Educacién Primaria, 7 docentes, una orientadora y la
propia investigadora (tabla 2).

Como investigadoras, estamos en el contexto, participando
en las interacciones sujetas a las reglas culturales, roles
previos y relaciones entre las personas, donde la
comunicacion entre los participantes adquiere un papel
importante para la investigaciéon (Angrosino, 2012;
Spradley, 1979). En este contexto, donde el alumnado
aprende a través del didlogo y la discusion, la
comunicacion es un factor clave para construir significados
y conocimientos. En consecuencia, las experiencias e
historias de vida de los y las participantes ayudan a
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comprender los contextos de la realidad (Hammersley y
Atkinson, 1994).

Tabla 2. Participantes

Escuela A

e 75 nifios y nifias (Al_al- Al_a75)
e Maestra al

o Maestra a2

e Maestra a3

o Coordinadora ciclo

e Investigadora

Escuela B

e 17 nifios y nifias (Al_bl1-Al_bl7)
e Maestrab

¢ Investigadora

Escuela C

23 nifios y nifias (Al_c1- Al_c23)
Maestra ¢

Orientadora

Directora de Educacion Primaria
o Investigadora

Fuente: elaboracion propia

Instrumentos de recogida de los datos

Los instrumentos y estrategias seleccionados para recoger
la informacién han sido diversos (tabla 2). A lo largo de la
intervencion educativa se ha llevado a cabo observacion
participante, con el fin de conocer y comprender las
interacciones que tienen lugar en cada contexto. El diario
de campo ha permitido recolectar los datos de manera
reflexiva y contextualizada desde el primer momento. En
consecuencia, se redactaron 3 diarios de campo, uno por
cada escuela, con el fin de conocer el origen de los datos en
el analisis posterior. En las entrevistas realizadas las
docentes expresaron sus percepciones sobre las
interacciones entre alumnado y, alumnado y profesorado
durante la intervencion educativa, las dinamicas generadas
y como han activado los procesos subyacentes a la lectura.
Los grupos de discusion con el alumnado, al final de curso,
permiten comprender las interacciones generadas entre el
alumnado para lograr la comprension de los textos. Para

completar la informacién, solicitamos a los nifios y nifias
de la tercera escuela narraciones en las que explicaron
coémo habian vivido la intervencién y como percibieron su
aprendizaje.

Tabla 3. Estrategias para recolectar datos y participantes

Caso | Maestra A (M.Casol.A)
Maestra B (M.Casol.B)
Maestra C (M.Casol.C)
Coordinadora ciclo
. (M.Casol.D)
Entrevistas (E) Caso Il  Maestra (M.Casoll)
Caso Ill  Maestra (M.Casolll)
Orientadora (O.Casolll)
Directora EP
(DEP.Casolll)
Caso | GD1 All.Casol- Al9.Casol
Grupos de GD2 Al10.Casol -
discusion Al15.Casol
Caso Ill  GD3 All.Casolll-
Alll.Casolll)
Narrativas (N)  Caso lll  All.Casolll-Al14.Casolll
Observacion Caso | Investigadora (DC.Casol)
participante/ Caso Il Investigadora (DC.Casoll)
gﬁ:é% ?eDC) Caso I Investigadora (DC.Casolll)

Fuente: elaboracion propia

La credibilidad de los datos aumenta con la informacion de
los diferentes casos, instrumentos y fuentes (Angrosino,
2012), incrementando la comprension de la complejidad y
la vision global de los fendmenos.

Asimismo, siguiendo los principios éticos de la
investigacién (Denzin, 2018; Flick, 2018), los participantes
fueron informados de la investigacion, buscando su
beneficio, tratando los datos con respeto y de manera
anonima. Ademas, los resultados de la investigacion fueron
retornados al campo durante y al final del estudio.

Analisis de los datos

Los datos fueron analizados de manera reiterativa hasta
lograr categorias con sentido, a través de la teoria
fundamentada (Glaser y Strauss, 1967). El proceso se inicio
ya durante la recogida de los datos, desde la reflexion sobre
su representacion y su significado. Continuando con el
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analisis se llevaron a cabo dos fases. En la primera, con el
analisis de los datos del primer caso, a través de un proceso
sistematico y sucesivo se alcanzaron unas categorias
previas. A partir de la interpretacion profunda de los datos
de los casos Iy I11 en relacién con los datos del Caso I, en
un analisis inductivo y deductivo, se fueron reconstruyendo
y estableciendo relaciones entre las significaciones de las
categorias hasta llegar a categorizacion axial. Para facilitar
la codificacién de la informacién, se ha utilizado el
programa Nvivol4.

Resultados

Los datos han dado lugar a una red de categorias
interdependientes entre si (tabla 4). La macro-categoria
procesos y habilidades incluye las categorias atencion,
conocimiento previo, integraciéon de contenido y
planificacion. La categoria argumentacion se refiere a las
habilidades y acciones comunicativas que se dan en el
contexto del aula durante el intercambio dialégico que se
produce al realizar las tareas de comprension lectora. La
sensibilidad sefiala los procesos personales sujetos al
desarrollo socioafectivo tanto de profesorado como de
alumnado.

Tabla 4. Macrocategorias y categorias

MACRO- MICRO-CATEGORIAS

CATEGORIAS

Procesos y Atencion. Capacidad para concentrarse 0 mantener
Habilidades la concentracion en la tarea.

Conocimiento  previo.  Contenidos
necesarios para la comprension.
Integracion de contenido. Construccion de
hipétesis considerando los elementos del texto y el
conocimiento previo.

Planificaciéon. Orientacion de los
cognitivos para la comprensién.
Debate. Interaccion respetuosa de opiniones con el
otro como herramienta de cuestionamiento y
construccion de aprendizaje.

Error como fuente de aprendizaje. Posibilidad de
ofrecer diferentes opciones a la supuestamente
correcta y aprender de ellas.

Metacognicion  explicita. Expresion de la
consciencia sobre una opinion.

Motivacion. Muestra de interés y compromiso
durante la intervencion.

Autonomia. Capacidad para la toma de decisiones,
de acuerdo al propio juicio.

Autocuestionamiento. Reflexion sobre la practica
educativa.

previos

procesos

Argumentacion

Sensibilidad

Fuente: elaboracién propia

Relaciones entre las categorias

Los resultados muestran una interacciébn e
interdependencia entre macrocategorias y categorias
(figura 2).

Las categorias que conforman la macrocategoria Procesos
y habilidades estan estrechamente vinculadas entre si. De
acuerdo a estudios previos y al modelo PASS (Davis et al.,
2019; Mahapatra, 2016), en los tres casos estudiados se
observa un aumento en el alumnado de la planificacién de
las tareas con relacion a la categoria conocimiento previo.
Investigaciones recientes (Ares et al., 2021; Carcamo,
2023; Das, 2018) confirman que el vocabulario activa los
procesos cognitivos que permiten la comprensién lectora,
lo que se corrobora en esta investigacion. Los resultados
muestran cdmo el alumnado ha sido consciente de que
necesitaba vocabulario y conocimientos previos, por lo que
ha planificado sus acciones para realizar las actividades:
“En las actividades los nifios trataban de extraer la
informacién que habian aprendido antes” (E.M.Casol.A);
“Aquellos que han estudiado y tienen los conocimientos
previos, realizan las actividades mucho mas facilmente y
mas rapido” (DC.Casolll.Ref.1605).

En la misma linea, la planificacion estd vinculada a la
integracion de contenidos y al conocimiento previo
(McCarthy y Goldman, 2019; Ripoll y Aguado, 2015),
dado que los nifios y nifias han de relacionar los
conocimientos previos con los elementos del texto y la
hipdtesis de interpretacion para lograr la comprension
lectora: “Reflexionamos ante las preguntas que nos haces”
(N.Al16.Casolll); “En las adivinanzas debian deducir la
solucidn, estaban geniales porque, alli, los nifios intentaban
relacionar los contenidos que yo dias anteriores les habia
dado” (E.M.CasollII).

Ademas, como sefialan Das (2018), Mahapatra (2015) y
Dunn y colegas (2018) atencion y planificacion estan
interconectadas y ejercen un rol auxiliar al resto de
procesos. Asi lo explica un nifio: “hay ‘trampas’ en las
actividades. Hay palabras o frases a las que tenemos que
estar muy atentos, ya que son importantes para resolver la
actividad” (GD.Al110.CasollI).

La categoria motivacién, una de las categorias con méas
peso en esta investigacién, en linea con estudios previos
(Boza et al., 2001; Jiménez et al., 2019; Paris y Paris, 2001;
Pérez-Alvarez et al., 2019; Sandoval-Mufioz et al., 2018)
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esta vinculada a los procesos y habilidades cognitivas. La
motivacidn por la tarea favorece el conocimiento previo, tal
y como explica una maestra: “les motivaba a releerse el
tema y a saberse las cosas bien para comprender los textos
y no fallar” (E.M.Casol.B). Igualmente, se observa como
los nifios y nifias planifican sus acciones y se muestran
atentos para poder resolver bien las tareas, como se refleja
en el diario de campo del caso III “Antes de subir a clase,
veo a los nifios estudiando en el recreo, quieren saberse la
leccidon para jugar a las actividades de comprension”
(DC.Casolll.Ref.2702). Otra docente explica que la
motivacion les hace estar mas atentos “les costaba al
principio, pero luego estaban muy centrados, como si...
tuvieran que razonarlo todo, como muy serios ellos”
(E.M.Casol.D).

Esta misma categoria, la motivacién, esta estrechamente
ligada a la autonomia y al error como fuente de aprendizaje
(Sanchez Castro y Pascual Sevillano, 2022). En este
sentido lo expresa un nifio, como estd motivado porque
tiene que tomar decisiones a pesar de que se pueda
equivocar “me gustan las hojas que nos das, tenemos que
hacer adivinanzas, un 10 para los cuentos desordenados,
elegir la respuesta correcta y 1o que mas me gusta es cuando
tenemos que memorizar textos y poner la respuesta buena”
(N.AI5.Casolll).

De la misma manera, y en consonancia con el estudio de
Aresy colegas (2021), el error como fuente de aprendizaje,
incluida en la macrocategoria de argumentacién, parece
que favorece la autonomia: “No muestran tanto miedo a
equivocarse, se sienten mas seguros a la hora de dar la
opinion” (E.M.Casol.A). La categoria de metacognicion
explicita se encuentra en estrecha relacion con el error y el
debate, lo que esta de acuerdo con investigaciones previas
que insisten en la importancia de hacer diferentes tipos de
preguntas sobre el texto (Gutiérrez Fresneda, 2022). Asi lo
manifiesta la directora de EP del caso III “Ya no es solo la
competencia lectora, es el descubrir, es el aprender a
aprender, el saber hacer (...) el replantearse lo que dicen
durante el debate, el ver que lo que dicen es tan bueno como
lo de cualquiera, que pueden equivocarse”
(E.DEP.Casolll). En esta linea, las investigaciones de
Esparrago (2021) y Jiménez Pérez (2023) sefialan la
importancia de invitar al alumnado a participar en
discusiones sin temor a errar o no decir lo esperado, a
explicar sus razonamientos y tomar sus propias decisiones
para, de esta manera, alcanzar una comprension profunda.

A su vez, estos procesos y dindmicas invitan al profesorado
a replantearse su practica docente en favor de una docencia
mas participativa y centrada en los intereses y necesidades
del alumnado (Vigo et al., 2016).

En consecuencia, los resultados de la aplicacién de la
intervencion muestran cémo la comprensién lectora es una
actividad social, de interaccion (Blasco-Serrano et al.,
2019; Duran et al., 2020), lo que se manifiesta en la
relacién que presenta la categoria del conocimiento previo
con el debate, tal y como explica la tutora del caso I1I “muy
bien, buscar entre ellos, discutir, cual era el concepto que
estabamos alli trabajando” (E.M.Casolll). En la misma
linea, se observa como la interaccion vertebra la relacion
entre la planificacion y la metacognicién explicita (Bang y
Frith, 2017) “En ocasiones saben las respuestas, pero les
cuesta mucho explicar como han llegado a esa conclusion.
No estan acostumbrados a explicar sus razonamientos a los
demas” (E.M.Casoll).

De este modo, los procesos cognitivos y las habilidades
emergen a través de dindmicas de interaccion, colaboracion
y didlogo entre los y las participantes, donde la autonomia
y la toma de decisiones sin temor a equivocarse son
elementos clave.

CONCLUSIONES

a comprension lectora profunda y critica es una

competencia necesaria para el desarrollo de una

ciudadania plena. Por ello, es necesario que desde
la orientacién y desde la docencia, se replantee la practica
docente y se propongan situaciones en el contexto natural
del aula en las que el alumnado ponga en practica la
comprension de textos de manera autbnoma y critica. Si
bien, tal y como lo establece el Modelo de Inteligencia
PASS, elementos como los contenidos previos, la
planificacion y la atencion son claves para la comprension
de un texto, las dindmicas de interaccion en el aula ejercen
un papel fundamental en los procesos de aprendizaje y
comprension lectora.

La colaboracion entre iguales, la promocion de la
autonomiay de la toma de decisiones libre y con diferentes
posibilidades favorecen el desarrollo de la competencia
lectora. En consecuencia, desde la orientacidn educativa y
desde la docencia se han de promover situaciones en las
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que el alumnado aprenda a partir del dialogo y la - g (g
participacion, con capacidad de expresar sus argumentos y ©C aq)L J
tomar decisiones sin temor a equivocarse. :

No cabe duda, de que actualmente, y dada la ingente
cantidad de informacion que recibimos a través de
multiples vias de comunicacion, es necesario educar a los
futuras y futuros ciudadanos en el desarrollo de la
competencia lectora, con el fin de adquirir el conocimiento
de manera profunda y critica, para asi tomar decisiones y
participar en la sociedad de manera libre y consciente.

Investigaciones Sobre
Lectura (ISL) | 2023

Contribucion de los autores: . Conceptualizacion,
ACBS, ECR, IBG; metodologia, ACBS; andlisis
cualitativo, ~ ACBS; investigacién, ACBS;
preparacion del manuscrito, ACBS, ECR, IBG;
revision y edicion, ACBS, ECR, IBG.
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