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ABSTRACT

RESUMEN

The traditional model of teaching medical translation focuses only on the professional knowledge and linguis-
tic ability of the students. However, ignores their speculative capacity, that determines the quality of medical
translation. Under the new teaching model in this field, teachers should pay more attention to the cultivation
of general humanistic qualities and to the development of the reflective capacity of students. In order to im-

prove that quality, we conducted anin-depth analysis regarding the design of courses and modes of operation.

KEYWORDS: course design; humanistic qualities; medical translation; speculative ability

El modelo tradicional de ensefanza de la traduccion médica se centra Gnicamente en el conocimiento pro-
fesional y la aptitud linglistica de los estudiantes. Sin embargo, ignora la capacidad especulativa de estos,
la cual influye en la calidad de la traduccion médica. Bajo el nuevo modelo de ensenanza en este ambito, los
maestros deberian prestar mas atencién al cultivo de las cualidades humanisticas, en general, y al desarrollo
de la capacidad reflexiva de los estudiantes. Con el objetivo de mejorar dicho aspecto, realizamos un analisis

en profundidad sobre el disefio de los cursos y el modo de llevarlos a cabo.

PALABRAS CLAVE: capacidad especulativa; cualidades humanisticas; disefo de cursos; traduccién médica
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1. INTRODUCCION

Conelfinde poder realizar traducciones de textos especializados en medicina, es necesario que los profesionales tengan
un buen dominio de su lengua materna, asi como de una extranjera, ademas de los oportunos conocimientos sanitarios.

Es decir, los futuros traductores de este &mbito pueden ser tanto alumnos de lenguas extranjeras como de medicina.

Eneste trabajo, nos centraremos en el disefio de cursos para alumnos de lenguas extranjeras. Asi, los profesores podran
estructurar las clases practicas de traduccion médica utilizando un método bilinglie y de traduccién de textos para de-

sarrollar las habilidades de los estudiantes.

Ademads, en esta disciplina, los profesores deben, por un lado, ser conscientes de la importancia del uso de los textos
médicos vy, por otro, orientar a los alumnos hacia el desarrollo de su capacidad especulativa, sus cualidades humans-
ticas, su firmezay su persistencia. De hecho, con los cursos de traduccion médica se profundiza en los conocimientos

especificos, se pone en practica la traducciéon y se desarrollan las mencionadas cualidades humanisticas.

Asimismo, de acuerdo con las teorias pedagdgicas vy las de corpus de traduccion, estudiaremos la relacion que tienen
los cursos de traduccion médica con el desarrollo de cualidades humanisticas, especialmente con la evolucion de la ca-
pacidad reflexiva. De esta forma, con una evaluacién objetiva de las habilidades de traduccién, intentaremos definir los

elementos esenciales de los cursos y los métodos méas eficaces para desarrollar dichas cualidades.

2. TRADUCCION MEDICA Y CUALIDADES HUMANISTICAS

Zhu Bo (2013) sefala que la implementacion de la educacion humanistica es un requisito indispensable para el desa-
rrollo integral y sostenible de los estudiantes universitarios y, por supuesto, para el cultivo de las propias cualidades
humanistas resulta clave. Dichas aptitudes son indispensables y son el resultado de la integracion de conocimientos,
creencias y habilidades (He Bobin, 2009). Entre ellas destaca la capacidad especulativa. Asi, en la ensefianza universi-
taria de lenguas extranjeras no solo se transmiten conocimientos sobre los idiomas, sino que también se hace hincapié
en el cultivo de cualidades humanisticas, ya que para los estudiantes de esta disciplina poseer una sola especialidad ya
no es suficiente para las necesidades actuales. Es decir, los métodos de ensenanza que se basan en la educacién huma-
nistica y refuerzan la relevancia del lenguaje y la disciplina médica se pueden considerar como una de las formas mas

efectivas para cultivar la capacidad de traduccion médica de los alumnos.

Es importante subrayar el espiritu humanista de la medicina tradicional china que enfatiza la actitud cientifica de los
médicos, la prioridad que debe darse a las personas y el cultivo de una relacidon armoniosa entre doctores y pacientes.

Por ello, el desarrollo de la capacidad humanista en la traduccion médica debe basarse en la formacion de los estudian-

tes para traducir textos humanisticos médicos en los que los autores adopten una técnica narrativa que transmita al
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publico conocimientos médicos fundamentales. La traduccién de dichos documentos no exige poseer muchas habi-
lidades profesionales y los principiantes lo pueden realizar con cierta facilidad. No obstante, al profundizar en este
trabajo, los alumnos se dardn cuenta, poco a poco, de la atencién que los médicos deben prestar a los pacientes. Si, en
este proceso cognitivo, los profesores solo hacen que los estudiantes comprendan y apliquen los textos sin interpretar
niinteriorizar los sentimientos humanisticos, los alumnos tendran muchas menos posibilidades de desarrollar su capa-

cidad especulativa, motivo por el que los textos perderan su valor humanista.

Por lo tanto, en estos cursos, los alumnos deben realizar una traduccion humanistica para fortalecer su observaciony
ser conscientes de la atencion que se debe prestar a los pacientes. No deben limitarse a la obtencién de conocimientos
profesionales, sino que tienen que intentar reflejar sus cualidades humanisticas en la traduccion. Asi, el desarrollo de

estas aptitudes ayudard a los estudiantes a mejorar la traduccion e interpretacion.

Ademas, el cultivo de las cualidades humanisticas en la configuracion del plan de estudios no solo ayudara a mejorar
la capacidad de percepcion del alumno, sino también la precision del juicio racional. Al traducir textos humanisticos
médicos y experimentar de forma sensitiva los términos profesionales transmitidos de una manera narrativa, los estu-
diantes obtendran una gran cantidad de conocimientos especificos. Por ello, es necesario enfatizar en la profundidad
de los pensamientos, aumentar conocimientos humanistas y mejorar la capacidad de resolver problemas. Estos tres
aspectos son los principales elementos para el desarrollo de la capacidad especulativa de las cualidades humanisticas

en los que se centra este articulo.

Partiendo de la clasificacién en niveles de la capacidad de reflexién y de la relacion existente entre la seleccion de los
textos para esta ensefanzay los objetivos de estudio, analizaremos en este trabajo el desarrollo de la capacidad espe-

culativa dentro del marco de la educaciéon humanista.

3. LA CAPACIDAD ESPECULATIVA DENTRO DEL MARCO DE LA EDUCACION
HUMANISTA

3.1. El disenio de los cursos y los niveles de la capacidad especulativa

En los cursos de traduccion médica, los profesores deben poseer conocimientos especificos y una dptima capaci-
dad para traducir textos de la lengua materna a la extranjera o viceversa. Por su parte, los estudiantes se basan en
el buen dominio del lenguaje médico, realizan ejercicios de escucha, hablay lectura, y, finalmente, llevan a cabo las
tareas de traduccion e interpretacion. Asi, desarrollan su capacidad de aplicar conocimientos médicos en el proceso
de traduccion e interpretacion. Es decir, usan el lenguaje como herramienta y la posesién de conocimientos médi-

cos como apoyo para completar el aprendizaje profesional. No obstante, el proceso de la traduccion médica es en

realidad un ejercicio de adquisicién y aplicacion de conocimientos profesionales con unos determinados objetivos.
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Por lo que se refiere a la capacidad especulativa, esta se refiere a la forma de pensar o a la aptitud racional que permite
explicar problemas, tomar decisiones, buscar respuestas correctas y adquirir nuevos sentidos o significados. En el nivel

inferior de este proceso se encuentran los dos primeros aspectos y, en el nivel avanzado, los dos segundos.

En cuanto a la explicacién de problemas, el elemento clave radica en la clasificacion de los términos médicos. En la
década de los setenta, en el siglo veinte, Fillmore (1975) planted que el marco puede ser cualquier texto escogido que
pueda asociarse con escenarios tipicos. El mas simple de ellos es la combinacién de vocablos. Dividido por categorias,
el vocabulario se organiza en medicina interna, cirugia y neurologia, entre otros. De ahi que la primera tarea que deben
realizar los alumnos es clasificar los términos que constituyen la base de la traduccién médica. En la preparacion de las
traducciones ointerpretaciones, los estudiantes deben partir de esta clasificacién y adquirir conocimientos profesiona-
les para evitar cometer errores. Por tanto, antes de aceptar un trabajo, se debenresolver los problemas apoyandose en
lamencionada clasificacion, lo cual es basico para la capacidad especulativa que deben poseer los alumnos. En realidad,
muchos se ponen directamente con las frases o parrafos cuando realizan traducciones sin efectuar dicha clasificacion,

lo cual se debe a que les falta la conciencia de utilizar el lenguaje especifico para traducir textos médicos.

Para argumentar estas teorias, hemos realizado un anélisis sobre 50 alumnos pertenecientes a la especialidad de
espanol en dos universidades de Pekin, los cuales tradujeron cuatro textos médicos del espaiol al chino. Cada uno de
estos textos es de un ambito diferente. Estan incluidas las categorias de anestesiologia, enfermedad cuténea, clinica
dentaly cirugia. Una vez en sus manos, debian consultar y traducir cuarenta términos de cada categoria seleccionados
previamente, mientras que nosotros observabamos su precisién al clasificar y traducir dichos conceptos. De acuerdo

conelresultado, elaboramos la siguiente tabla, en que se muestra el nimero de errores que han cometido los alumnos.

Numero de estudiantes (50)
Categoria Anestesiologia Enfermedad cutanea Clinica dental Cirugia
Numero de
errores (40)
0-8 3 7 6 6
9-16 14 15 18 12
17-24 19 22 13 23
25-40 14 8 13 9

Tabla 1. Nimero de los estudiantes que han cometido un determinado nimero de errores
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El resultado mostré que ninguno clasificod y tradujo perfectamente todas las entradas. En todas estas categorias, los
alumnos han cometido muchos errores. De la anestesiologia, existen 17 alumnos que comenten menos de 17 errores,
es decir, cuando la exactitud alcanza el 60%, de la enfermedad cutanea, 22, de la clinica dental, 24, de la cirugia, 18.
Esto supone que de todas las categorias, menos de la mitad de los alumnos aprobaron la clasificacién y traduccion de

los términos. Asi se observa una gran necesidad de fortalecer el dominio terminolégico.

En cuanto al trabajo preparatorio para la traduccion, la precision al clasificar y traducir los términos médicos fue muy
baja. Esto implica una amplia posibilidad de cometer errores en la traduccién. Con ello, se deduce que la falta de cua-
lidad especulativa relacionada con la clasificacion de términos conduce a una explicaciéon de problemas erréneay una

expresion de conceptos médicos mal organizada.

A este respecto, Wang Huashu y Zhang Zheng (2014) opinan que la gestién de la terminologia desempefia un papel
cadavez mas importante en el control de calidad y en la mejora de la eficiencia de la traduccién. Por este motivo, es de
granvalor que los docentes mejoren la estructura de laensefanza del lenguaje profesional basdndose en la perspectiva
de laexplicacion de los problemas y que ayuden a los estudiantes a ordenar eficazmente los conocimientos especificos.

Pero, ;como resuelven los profesores el problema de clasificar con precision los términos? ; Como se pueden explicar
los problemas correctamente? Con las técnicas de traduccion en constante evolucién, los maestros deben mostrar a
los alumnos el modo de dominar la elaboracion de tablas de terminologia para evitar, hasta cierto punto, la inexactitud
en la traduccién de los términos. Esto proporciona a los alumnos de lenguas extranjeras un soporte técnico fiable y un
método que les ayuda a cumplir las tareas de acuerdo con los conocimientos médicos aprendidos, teniendo en cuenta
que los términos especializados en esta drea son extensos y complejos. Ademas, gracias a esta habilidad técnica, los
estudiantes podran alcanzar el segundo nivel del pensamiento especulativo en la practica de la traduccién y no se es-
tancardn en la etapainicial de la explicacién de problemas.

Por otro lado, Gomez del Estaly Zandn (1999) sefalan que, mediante el intercambio, la interacciéon y lanegociacion los
alumnos pueden completar el vacio de conocimientos. Asi, en la ensenanza de traduccion médica, la cual se centraenel
uso de textos profesionales, los estudiantes deben completar en equipo su proyecto de traduccidn de acuerdo con los
requisitos establecidos por el maestro.

Durante el proceso de elaboracion, la linea principal de la tarea es la traduccion de textos especificos. No obstante,
desde el diseno del proyecto hasta la organizacion del equipo, pasando por la asignacién de tareas, la gestion, la coordi-
naciony la finalizacion del proyecto exigen el uso de pensamientos especulativos. Es en este momento cuando el nivel
de la capacidad reflexiva de los estudiantes debe alcanzar el nivel avanzado, esto es, ser conscientes del uso de pensa-
mientos racionales, respetar las normas, poseer y expresar sus propias opiniones, y estar capacitados para reconstruir
los textos. Con ello, los resultados tienen que cumplir los parametros de la traduccién médica, para lo cual los alumnos
no pueden ignorar el trasfondo profesional de los textos. Por este motivo, es necesario que sigan las normas de tra-
duccién de este campo y que cumplan con los requisitos establecidos para elaborar el texto con el fin de conseguir un

adecuado corpus médico.
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Por lo que se refiere a la traduccion de documentos con objetivos especificos, como los textos médicos comerciales, es
aconsejable que se tenga en cuenta el publico al que se dirigen y no limitarse a los recursos expresivos propios del dm-
bito médico sin tener presente el mencionado objetivo comercial. Esto requiere métodos especulativos comerciales, es
decir, la capacidad adecuada para construir el texto. Para ello, antes de traducirlo, conviene investigar la predisposicion

de la audienciay no simplemente traducir los términos.

Enlapractica, los estudiantes completan en equipo la tarea de traduccion a través de la reflexion, la discusion continua,

la modificaciony la mejora de los resultados, cultivando, asi, su capacidad especulativa en diferentes niveles.

Finalmente, los profesores llevan a cabo una evaluacidon exhaustiva del texto traducido empledndola, al mismo tiem-
po, como feedback para que los estudiantes aprecien la adecuacion de la terminologia médica profesional, al tiempo
que reflexionen sobre el proceso de ensefianza y pulan sus resultados. Asimismo, los profesores exploran y mejoran
la seleccion de textos, la adaptacion de los métodos de educacion y otras dimensiones que afectan al desarrollo de la

capacidad especulativa de los estudiantes.

3.2. El corpus médico y los objetivos de estudio

La capacidad especulativa de los estudiantes de traduccion de textos profesionales se refleja en la toma de decisiones,
la exploracion de respuestas y la obtencién de significados. No obstante, estos comprenden mejor los textos médicos y
sus caracteristicas si realizan la traduccién apoyandose en el corpus, tanto en chino como en espanol. Desde el punto
de vista de la traduccion especializada, con la consulta del corpus, los alumnos desarrollardn sus habilidades en cuanto
al uso de términos, la construccién de oraciones y la organizacion de la estructura del texto. Ademas, mejoraran su ca-

pacidad de reflexién, lo cual garantizay optimiza la fluidez y legibilidad de la traduccion.

A partir de los objetivos de capacitacion de los cursos de traduccion médica, la parte més importante se encuentra en
determinar las tareas para esta ensefanza. Segun el Marco Comun Europeo de Referencias para las Lenguas (2001),
las competencias generales de los alumnos o usuarios de las lenguas se componen de sus conocimientos, sus destrezas

y su competencia existencial, ademas de su capacidad de aprender.

Por su lado, el Plan de Estudio para Cursos Superiores de la Carrera de Espanol de las Universidades Chinas (2000)
plantea una perspectiva semejante e indica que los alumnos, por una parte, deben fortalecer su base lingUistica y, por
otra, tienen que ampliar sus conocimientos relacionados con alguna especialidad. Con ello, logrardn mejorar su capaci-

dad de aplicar el espafol en la comunicacion.

Por tanto, al disefio de los cursos de traduccion especifica hay que afadir programas que difunden conocimientos médi-

cosy técnicas de traduccion con el objetivo de que los alumnos mejoren su capacidad a la hora de realizar traducciones

e interpretaciones profesionales.
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En cuanto a la selecciéon de los materiales que facilitan los conocimientos médicos necesarios, debemos centrarnos
en los textos humanisticos genéricos, especificos y multidisciplinares. Con ellos, guiamos a los alumnos en la reflexion,
el andlisis, la diferenciacion, la evaluacién y la realimentacion. De hecho, para este objetivo se pueden aprovechar los
corpus con los que los estudiantes aprenden el significado de los términos profesionales, su combinacién con otras
palabras, las oraciones méas adecuadas en distintas situaciones médicas y la organizacion de la estructura del texto tra-
ducido paraque sea coherentey légico. Asi, de acuerdo con lo que se ensefaen los corpus, los alumnos pueden discutir

y evaluar la traduccién, y obtener una version correcta y eficaz para alcanzar los objetivos del curso.

Durante el trabajo de transcripcion médica de un idioma a otro, los traductores también pueden usar el corpus para
consultar aspectos profesionales relevantes y sistematizar la terminologia y los conocimientos médicos e, incluso, cul-
turales mediante el debate dentro del grupo, la evaluacion intergrupal y las pruebas de los docentes. De hecho, el uso
del corpus constituye un progreso secuencial de ciclo cerrado que proporciona la base para el traductor, desde el punto
de vista de la terminologiay las referencias sintacticas, y ayuda al traductor a completar el proceso, desde el contacto

emocional hasta la planificacién racional.

En el siguiente ciclo (Figura 1) se observan los elementos del contacto emocional, la determinacion terminolégica, la
discusion grupal, la evaluacién intergrupal, las pruebas de los docentes, las referencias del corpus, el anélisis del corpus

y la planificacion racional. El ciclo empiezay termina en el contacto emocional.

contacto
7 | emocional |~y
planificacion determinacion
racional terminologica

analisis del discusion

corpus

grupal

referencias evaluacion
del corpus intergrupal

Figura 1. Circuito cerrado del cultivo de la capacidad especulativa de los estudiantes
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Segun este ciclo cerrado, los docentes deben planear y establecer racionalmente los cursos y asignar recursos textua-
les adecuados para guiar a los estudiantes en el proceso de traduccion con el fin de que hagan un uso apropiado del
corpus y una identificacién, clasificacion y segmentacion del contenido del texto para que completen el proceso del

conocimiento emocional al racional.

Por lo que se respecta al proceso de cultivar el pensamiento especulativo, este se refleja en la mejora de la capacidad
de aprendizaje autdbnomo de los estudiantes. Para lograrlo, los estudiantes deben realizar una identificacion, seleccion,

discusiéony evaluacion del corpus.

De esta forma, se puede concluir que con el método educativo tradicional de traduccion no se puede desarrollar la
mencionada capacidad especulativa ni las cualidades humanisticas de los alumnos. Asimismo, hay que apuntar que los
estudiantes cualificados de traduccion médica, ademas de dominar los conocimientos exigidos, deben desarrollar su
capacidad de reflexionar y aprender, y hacer disfrutar de la vida a los demés (Hu Zhuanglin, 2012). Por lo tanto, la
combinacion de la capacidad especulativay las cualidades humanisticas se convierte, inevitablemente, en el objetivo de

aprendizaje y la direccion del desarrollo de los cursos de traduccién médica.

4. EL DISENO DE LOS CURSOS

4.1. Concepto del diseno

Al disefar los cursos de traduccién médica, los profesores deben tener en cuenta las caracteristicas propias de la uni-
versidad y los estudiantes, y deben ajustar el contenido del curso en cualquier momento para que coincida con dichas

peculiaridades, asi como con el desarrollo de la personalidad de los propios alumnos.

Estas clases tienen que cultivar las habilidades médicas vy linglisticas, es decir, los estudiantes deben apoyarse en la ca-
pacitacion linglistica a largo plazo y utilizar técnicas especializadas para traducir textos médicos profesionales del chino
al espanol o viceversa. Para ello, los profesores deben fortalecer la combinacion de las habilidades médicas v lingtisticas
en el diseno del curriculo para estudiantes de idiomas extranjeros. El objetivo es permitir que estos utilicen con fluidez

términos médicos y expresiones del lenguaje comun para transmitir informacién con precisiéon y eficacia.

Li Ruilin (2011) sefala que, en lo tocante a laensefianza de la traduccion, se debe tomar como punto de partida los aspec-
tos sociales y cognitivos de la traduccién, definir el entorno de aprendizaje y los procedimientos de ensefanza, poner al
alumno en el contexto de la traduccion del mundo real y hacer que se convierta en el sujeto del proceso de resolucion de
problemas de la traduccion, promoviendo que los estudiantes usen modos de pensamiento efectivos y optimicen cons-
tantemente la calidad de los trabajos. Asimismo, se pueden emplear métodos de hipotesis y argumentacion para cultivar

la capacidad especulativa, las cualidades humanisticas y optimizar de manera continua el lenguaje profesional, tanto en

traduccién como eninterpretacién, con lo que se demuestran de forma clara las aptitudes profesionales.
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Bajo la guia de los profesores y con la practica continua, los estudiantes pueden familiarizarse gradualmente con la
resolucion auténoma de los problemas de traduccion. Es posible que al principio acepten de forma pasiva las instruc-
ciones de los profesores, pero, con el tiempo, elaboraran sus propias pautas, lo cual tendrd un considerable impacto en

sumodo de pensar y afectara a sus métodos y actitudes de aprendizaje permanentes.

Desde un punto de vista practico, es decir, desde la configuraciéon curricular especifica, en los cursos de traduccion
centrados en el cultivo de la capacidad especulativay las cualidades humanisticas de los estudiantes, se pueden aplicar
de manera flexible distintos métodos, materiales y tipos de ensenanza. Asi, respecto a la division por categorias de los
cursos, se puede diferenciar entre la traducciony lainterpretacion. Y en cuanto a la seleccion de los materiales, existen

dos temas: los textos médicos profesionales y los humanisticos.

Acercade la seleccion de documentos para la traduccién médica, los docentes pueden escoger los que estén estrecha-
mente relacionados con las especialidades de los estudiantes, lo cual favorecerd la discusion y el intercambio entre los
alumnos. Al analizar, sintetizar y razonar el texto, estos plantean nuevas preguntas y apreciaciones sobre los términos

y deducen la mejor solucién para traducirlo.

Por su lado, los docentes deben comenzar por desarrollar las cualidades humanisticas de los estudiantes de traduc-
cion. Al seleccionar los materiales de ensefianza, es conveniente que definan las ideas humanisticas contenidas en el
texto con el objetivo de evitar conflictos obvios con el nivel cognitivo de los alumnos. Si el maestro solo presta atencion
alaprofesionalidad e ignora el contenido humanistico del texto, aunque se mejore la capacidad l6gica del estudiante, el

proceso de aprendizaje se verd afectado.

Cabe destacar que la ensenanza de la traduccion médica es una forma de autorregulacion del propio estudiante e im-
plica una adecuada cognicion, motivacion y comportamiento de este (Wang Jie, 2015). Por lo tanto, cuando los maes-
tros eligen materiales, no deben olvidar que hay que alcanzar multiples metasy que hay que estar bien preparados para

que los estudiantes ajusten sus estrategias de aprendizaje.

4.2. Manera de trabajar

La ensenanza de la traduccién para estudiantes de lenguas extranjeras esta enfocada a crear profesionales de la tra-
duccion médica, capaces de leer textos especializados bilinglies y de trabajar en hospitales e industrias de este ambito.
En funcion de este objetivo, al disefiar los cursos, los docentes deben tener en cuenta los antecedentes profesionales
de los estudiantes y adoptar una ensefanza bidireccional, esto es, una combinacién de explicaciones, demostraciones

del maestroy unainteraccion profesor-alumno.

En la practica, los maestros no solo deben explicar casos concretos a sus alumnos y guiarlos en el ejercicio de la tra-

duccion, sino que también es necesario que los orienten en el desarrollo de sus habilidades especiales en el habla, el

debatey la tecnologia.
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Asimismo, con la gran cantidad de informacion existente y la sélida capacidad de aprendizaje técnico de los estudiantes
actualmente, los profesores de traduccion e interpretacion pueden ejercitar la capacidad de pensamiento de los estu-
diantes de muy diferentes modos, mejorar sus cualidades humanisticas y fortalecer el grado de fusién de sus conoci-

mientos profesionales y linglisticos.

Enprimer lugar, en la etapainicial del aprendizaje, los docentes pueden separar los cursos en traduccidon médica profe-
sional y humanista, de acuerdo con las caracteristicas de pensamiento y los habitos de aprendizaje de los estudiantes.
Dado que estos poseen diferentes conocimientos médicos, los maestros deben permitir que sus pupilos se comuniquen
entre si para que comprendan mejor los términos y expresiones béasicas de cada ambito profesional, optimizando, asi, el

grado de familiarizacién con los textos de diferentes ambitos médicos.

Ademds, antes de comenzar, los profesores pueden aconsejar a los alumnos que lean y entiendan diferentes textos
médicos por medio de técnicas de traduccién como la de analizar términos, oraciones y parrafos. En estas clases, los
maestros han de prepararse para que los estudiantes discutan en grupos, ya que al analizar las caracteristicas del texto
y eluso de laterminologia, se generaran choques e intercambio de ideas, se creardn nuevos criterios de evaluaciony se

mejoraran constantemente los documentos traducidos.

Entre todas estas practicas, la evaluacion es un elemento clave, ya que contempla las actitudes y opiniones de los estu-
diantes vy los docentes. Garcia Santa-Cecilia (1999) enfatiza el valor positivo de este método, indicando que es el proce-
dimiento que garantiza que la ensefianza sea dindmicay motivadora. Asi, ademas, tenemos posibilidades de saber cuéles
son los problemas que existen a lahora de hacer las tareas y cuéles son las necesidades de los alumnos con el fin elaborar,
posteriormente, nuevos ejercicios mas apropiados. No hay que olvidar que el disefio de este curso se caracteriza por ha-
cer que evolucione el modo de pensar complementario de los estudiantes dentro de la profesidny la conversién bilingte.
Por lo tanto, al evaluar el texto, se debe prestar atencion al rigor de la terminologia v la fluidez de la expresion.

En segundo lugar, la traduccién médica humanista se centra en cultivar precisamente las cualidades humanisticas de
los estudiantes para lo que los docentes deben seleccionar textos con los que los alumnos aprendan a transmitir emo-
ciones y a leer textos narrativos, tanto culturales como médicos. Asi, podran aprender y observar, bajo la guia de los
maestros, las diferencias que hay entre la traduccién humanisticay la profesional, el uso de palabras y oraciones, y como

elegir la expresion mas apropiada.

Por Ultimo, los docentes deben ayudar a mejorar las cualidades humanisticas, incluidas las habilidades especulativas, y
organizar cursos sencillos de gestion de proyectos de traduccion. Ademas, la ensefianza debe contemplar lainteraccion
ambiental, labusqueda de estrategias para solucionar problemas, el intercambio de informacion, la formacién en comu-
nidad, la asignacion de expertos v la evaluacion multiple (Li Ruiliny He Ying, 2011).

Coneste diseno, centrado en el planteamiento de diferentes métodos de ensefanza, los estudiantes establecen modelos
de traduccion mediante la creacion de bases de datos terminoldgicas v el perfeccionamiento de los textos traducidos. A
esto hay que anadir que los alumnos crean instrucciones médicas simples basadas en las tareas asignadas por los docen-
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tes y completan discursos o actuaciones de temas relacionados con los textos de traduccion. Durante la realizaciéon de
las tareas, los estudiantes describen, reflexionan y explican los problemas, y deben prestar atencién, primero, a la profe-
sionalidad v los resultados especulativos, y, segundo, a la expresion de los sentimientos humanistas.

Por su lado, Gémez del Estal y Zandn (1999) sefialan que, en la practica, el esquema debe ser alumno-alumno y el pro-
fesor debe actuar como organizador y ayudar en el fluir de la actividad. Por lo tanto, en el proceso de ensefanza, los
docentes deben abandonar el método tradicional y facilitar el intercambio de pensamientos e ideas. Ademas, la gestion
de proyectos es, en cierta medida, equivalente al establecimiento del contexto. Asi, la interaccién juega un papel central
en el aprendizaje y uso de lenguas extranjeras (Wang Chuming, 2007). En este caso, el proyecto es solo una variante
del contexto. Por lo tanto, el propdsito de organizar cursos de gestion de proyectos es permitir a los estudiantes que
practiquen con trabajos de traduccién y que tomen conciencia de esa préctica, lo cual les ayudara a pensar sobre su

actividad y mejorara su capacidad légica.

De acuerdo con lo mencionado, podemos dividir los cursos de traduccidon médica en tres partes: traduccién médica
profesional, humanisticay proyecto. Enla primera, se incluyen cuatro asignaturas: técnicas de traduccién médica, clasi-
ficacion de la terminologia médica, traduccion y discusion de textos médicos profesionales e interpretacion y discusion
de textos médicos profesionales. La segunda parte abarca traduccién y discusiéon de textos médicos humanisticos e
interpretacion y discusion de textos médicos humanisticos. La tercera parte tiene como objetivo proporcionar opor-
tunidades practicas para que los estudiantes traduzcan proyectos médicos de forma integral. Para demostrar con mas

claridad el disefio de los cursos y la manera de trabajar, se elabora la siguiente figura.

PROFESOR TRADUCCION MEDICA ALUMNO
Conocer al alumnado HUMANISTICA Leer el texto
Recomendar corpus Curso de traduccién Consultar corpus
Seleccionar textos Curso de interpretacion Analizar ideas humanisticas

Definir ideas humanisticas Crear corpus terminolégico
Crear ambiente

Plantear problemas

Guiar el contenido ‘ ' Decidir forma para traducir

Diel egpllicationes TRADUCCION MEDICA Traducir
Interactuar PROFESIONAL Completar duscursos v actuaciones

Evaluar Discutir

Elaborar nuevos ejercicios Curso de técnicas Ferfeccionar

Curso de clasificacion Ser evaluado

Curso de traduccion Realimentar
Curso de interpretacion Ajustar

1 Elaborar modelos de traduccion

PROYECTO DE TRADUCCION

Figura 2. El disefio de los cursos y la manera de trabajar
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4.3. Beneficios de los cursos

Con el fin de reflejar mejor la efectividad del disefio de estos cursos, se evalud a los estudiantes de Lengua Espanola
bajo un método experimental. Por lo que respecta ala gestion de proyectos, los alumnos se dividieron en grupos para
llevar a cabo la categorizaciéon terminoldgica, la traducciéon del proyecto y la correccion. Después de completar todo
el proceso, el maestro selecciond a un grupo para comentar su actividad y valorarla. Primero, se adoptd el método de
evaluacion mutua de los estudiantes y se discutio, principalmente, la calidad de la traduccion y las ventajas y desven-
tajas del texto traducido. Después se realizé la evaluacion del docente, que se centrd, sobre todo, en la correccién
de la terminologia, las técnicas de traduccién, la coherencia vy la fluidez del texto. Para ello, se calcularon la tasa de
exactitud de la clasificaciéon de los términos, el porcentaje de aplicacion de las técnicas de traduccion y el grado de
discusién del alumno. En la siguiente tabla, se muestra la comparacién de los tres niveles de cuando se usa el modelo
de ensefianza tradicional (T) y cuando se sigue el nuevo curso (N) disefiado en este articulo. Los resultados mostra-
ron que, después de recibir los cursos de traduccion médica, los estudiantes habian mejorado mucho su rendimiento

en los tres niveles referidos, los cuales incrementaron un 39%, 30% vy 33%, respectivamente.

Anestesiologia Enfermedad Clinica dental Cirugia

Categoria
cutdnea

Indices T N T N T N T N

Exactitud media de la clasificacién y 47.2% 87.6% 51.4% | 931% | 55.6% | 92.8% | 53.3% | 89.9%

traduccién de los términos

Numero medio de las técnicas 5 10 7 11 4 9 5 9
aplicadas (El nimero total de las

técnicas ensefiadas es 15)

Numero de los alumnos que participan 21 40 17 33 22 41 26 38

en ladiscusion

Tabla 2. La comparacion de los indices entre el modelo tradicional y el nuevo

A esto hay que anadir que, después de la discusion entre los alumnos, la evaluacion, los comentarios vy la revision, la
calidad del texto traducido mejord significativamente y el lenguaje empleado demostré mas profesionalidad. Ademas,
los alumnos mostraron mas interés por discutir en profundidad estos temas vy por aplicar los métodos motivadores de
discusién, andlisis y presentacion oral. Desde la perspectiva de la educacion humanistica, estos datos experimentales
senalan que los estudiantes han mejorado su capacidad especulativa a través de la traduccién y que han abierto nuevos

canales para entender los conocimientos profesionales mediante la traduccion bilinge.
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Asi, con la combinacion de los conceptos de medicinay educacién humanisticay la clasificacion de las principales espe-
cialidades médicas, en el disefio de este curso el docente selecciona articulos de muestra, recopila textos de traduccion
e interpretacion, organiza y sistematiza los materiales y motiva a los estudiantes a participar en el proyecto. Ademés,
bajo la orientacion de los maestros, se llevan a cabo practicas multidisciplinares para que los alumnos tengan la opor-

tunidad de hablar, pensar vy actuar.

En este curso, la traduccion se utiliza como plataforma para que los estudiantes mejoren su capacidad especulativa y
expresen sus cualidades humanisticas. Asimismo, con la participacién activa, combinan eficazmente la aplicacion de las
técnicas de traduccion profesional y el desarrollado de las cualidades humanisticas, con lo que aumenta todavia mas su

capacidad de traduccion especializada (Austiny Sax, 1998).

5. CONCLUSIONES

Este articulo, desde la perspectiva de la combinacion de la teoria vy la practica, subraya la importancia de la relacion
de los cursos de traduccion médica con el cultivo de la capacidad especulativa y las cualidades humanisticas de los
estudiantes. Es decir, el diseno de estos programas también debe mejorar el acervo cultural del estudiante y los co-
nocimientos de las profesiones involucradas. Ademas, el programa se puede cambiar de acuerdo con los objetivos y el

contexto de la ensefanza.

Enla practica docente, si el maestro solo enfatiza en la capacidad profesional de los estudiantes e ignora el desarrollo
reflexivo, puede hacer que el modo de pensar de los alumnos no evolucione. Asimismo, si los profesores no incentivan
la asimilacion de las cualidades humanisticas, los estudiantes pueden tener una formacién incompleta desde ese punto
de vista, asi como una capacidad racional incorrecta. Por lo tanto, en el diseno de los cursos, debemos prestar atencion
al cultivo de las mencionadas cualidades humanisticas y habilidades especulativas de los estudiantes, creando, de este

modo, profesionales bilinglies con conciencia especulativa, interés por la innovacion y cualidades humanistas.
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ABSTRACT

RESUMEN

The following paper describes an educational experience aimed at reinforcing several bases of translation such
as its different categories and the main stages of the translation process. The activity on which the paper is built
consists in an intersemiotic translation form text into illustration based on an excerpt of Philip K. Dick’s (1987)
“The Minority Report”. Its preparation and development seeks to combine Kolb's experiential learning theory
with a creative methodology in order to motivate and stimulate students while making them learn from their
own mistakes. The results of the activity and a subsequent debate showed that most students skipped or at least
did not complete some of the fundamental translation stages properly for different reasons. Consequently, the
final part of the paper suggests a series of guidelines and strategies aimed at solving the main problems arisen

from this activity.

KEYWORDS: translation; learning activities; learning processes; active learning

El presente trabajo describe una experiencia educativa centrada en consolidar ciertos fundamentos bésicos
de la traduccion como sus distintas categorias y las etapas del proceso traductolédgico. La actividad en la que se
basa el articulo es una traduccion intersemidtica texto Flilustracion a partir de un extracto del relato «The Mino-
rity Report» de Philip K. Dick (1987). Enla preparaciény desarrollo de esta propuesta se combina el aprendizaje
experiencial de Kolb (1984) con una metodologia creativa que motive y estimule a los alumnos al tiempo que
les hace aprender de sus propios errores. Los resultados generales y la discusién posterior con los estudiantes
mostraron cémo muchos alumnos obviaron o no completaron adecuadamente alguna de las etapas fundamen-
tales del proceso de traduccion por distintas razones. En consecuenciay como cierre del articulo, se sugiere una

serie de pautas orientadas a solventar los problemas que la actividad ha puesto de relieve.

PALABRAS CLAVE: capacidad especulativa; cualidades humanisticas; diseno de cursos; traduccién médica
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1. INTRODUCCION

La experiencia educativa que se describe en el presente articulo se llevd a cabo en la Universidad de Alcald, concre-
tamente en su campus de Guadalajara. La actividad se enmarca en la asignatura Introduccién a la Traduccion, perte-
neciente al segundo curso del Grado en Lenguas Modernas y Traduccion y en la que se trabaja con el par de lenguas
inglés-espanol. Esta accion engloba a dos grupos, Ay B, formados por 25y 27 alumnos respectivamente, y abarca dos
sesiones de dos horas separadas por una semana de diferencia. Sin embargo, es también necesaria una sesién previa
enlaque se presenten los fundamentos tedricos que busca reforzar (véase apartado 3.1) y una labor de correccién por

parte del profesor entre las dos lecciones.

La propuesta que se detalla en las siguientes paginas busca introducir los fundamentos basicos de la traduccion de una
manera diferente y amena que facilite su asimilacién y resulte en una experiencia de aprendizaje mas relevante. Puesto
que los alumnos a los que se dirige la actividad estan cursando su primera asignatura especifica de traduccion, esta se
orienta a consolidar principios esenciales de este campo, como una categorizacion sencilla en funcion del lenguaje/cédigo
original y meta o los distintos grados de fidelidad con respecto al texto original (TO en adelante). Del mismo modo, se
busca que el alumno comience a interiorizar y automatizar ciertos pasos elementales a la hora de encarar cualquier tra-

duccidn. Por ello, se llevd a cabo durante los primeros compases del curso, en concreto durante la semana 2y la semana 3.

Asimismo, cabe destacar que la actividad descrita a lo largo de este articulo se sustenta sobre una metodologia activa
orientada a conseguir un aprendizaje significativo a través del dinamismo en el proceso, y que este método tuvo su
continuidad a lo largo de todo el curso (véase apartado 3.2). En esta linea, se desarrollaron otras acciones docentes
similares, como consolidar la diferenciacion entre equivalencia formal y dindmica a través de escenas de series de te-
levision, con buenos resultados vy satisfaccion por parte de profesorado y alumnado. Esta metodologia trata de ajustar
la ensenanza a los tiempos que correny alas necesidades de los alumnos a la vez que intenta mantenerlos motivados y

sorprenderlos con actividades innovadoras o, al menos, diferentes a lo que esperan.

2. OBJETIVOS

El desarrollo de la propuesta que nos ocupa esta enfocado a alcanzar los siguientes objetivos dentro del aula:

e Conectar la actividad con aspectos tedricos presentados en una lecciéon magistral anterior: tipos de traduccion
seglin Jakobson (2004/1959); categorias de traduccion y sus paralelismos segun distintos autores; pasos del

proceso traductolégicoy su relevancia.

« Subrayar errores derivados de una lectura poco cuidadosa, un proceso en el que se pierde de vista el original o
unarevisiony edicién inadecuadas. A través de la discusién y el debate, se busca impulsar el pensamiento critico
y conseguir que los alumnos interioricen ciertas pautas y mecanismos fundamentales que los ayuden a solventar

este tipo de fallos.

16




™
Transmutacién como iniciacién a la traduccién en el aula universitaria re d It

Revista Electrénica de Didactica
de la Traduccion e Interpretacion

e Demostrar de manera visual como una traduccion del mismo texto puede diferir segiin el traductor que la reali-

ce, lo que no es ébice para que estas sean igualmente correctas (o incorrectas).

e Presentar el trabajo en equipo vy la colaboracién como mecanismos de perfeccionamiento y correccidon y acos-

tumbrar alos alumnos a los procesos de revisién por pares, sean 0 no de su mismo grupo.

Asimismo, dentro del marco global de la asignatura Introduccion a la Traduccion, la actividad converge con tres objeti-
vos recogidos en la guia docente. El primero de ellos es el objetivo genérico de desarrollar las capacidades de autoeva-
luacién, auto-mejora y trabajo en grupo. Los dos restantes son objetivos especificos de la asignatura: aplicar estrate-

gias apropiadas a la hora de traducir un texto y ser capaces de evaluar traducciones adecuadamente.

3.MARCO TEORICO

3.1. Fundamentos teodricos

Los conceptos que se han manejado en el desarrollo de esta accidon docente son principios tedéricos con los que los
alumnos han trabajado en las lecciones magistrales de la asignatura. En este sentido, la puesta en préactica de la activi-
dad busca que los estudiantes los asimilen mas facilmente y, en consecuencia, puedan aplicarlos de manera mas natural
en el futuro. Ante esta relacién directa entre la leccion magistral y las sesiones practicas, resulta conveniente advertir
de antemano que las referencias continuas a Munday (2012) enlos siguientes parrafos no son una sobreexplotacion de

las ideas del autor, sino que se fundamentan en el uso de su obra como libro de texto dentro del programa.

El concepto més relevante a introducir es, probablemente, el de traduccion intersemidtica, ya que sobre él se cons-
truye gran parte de la actividad. Este término, acufiado por Jakobson (2004/1959) v al que el mismo autor también
denomina «transmutaciony, describe la traslacion de signos verbales a un cédigo de signos no verbal. La adaptacion
cinematografica de una novela o un poema «traducido» a notas musicales serian dos manifestaciones de este tipo de
traduccion. En nuestro caso, la actividad propuesta es un ejemplo de transmutacién texto — ilustracion. Ademas de
ser el concepto mollar alrededor del cual se orquesta la actividad, el empleo de la traduccién intersemidtica sirve para
repasar el primero de los bloques tedricos que se pretenden reforzar: los tres tipos de traduccion segliin Jakobson

(intralinglistica, interlinglistica e intersemiotica).
El segundo de estos bloques es una categorizacion sencilla de las traducciones en base a la fidelidad a su TO, explicada
através del libro de Munday (2012). El propio autor establece un continuo que, ordenado de mayor a menor fidelidad

al TO, se resume en el grafico siguiente:

traduccion literal — traduccion libre — adaptacion
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Las definiciones de estos conceptos se corresponden con las tres categorias establecidas por Dryden (citado en Mun-

day, 2012, pp. 41-42) que si bien reciben otro nombre, tienen un significado casi idéntico:

o Metaphrase (traduccion literal): Traduccion palabra por palabray linea por linea.

e Paraphrase (traduccion libre): Traduccion en la que nunca se pierden de vista ni el autor ni el TO, pero se busca

trasladar el significado del texto antes que las palabras en si.

 Imitation (adaptacién): El traductor se aleja en gran medida de las palabras y el significado del original.

Existen por supuesto multiples clasificaciones diferentes. Sin embargo, la actividad se centra en estas dos, puesto que
son las que manejan los alumnos a partir de la leccion magistral y resumen en buena medida gran parte del repaso his-
térico referente a las categorias de traduccion que contiene el libro de referencia del curso. En este sentido, la etapa

final de la accion docente (véase apartado 4.4) permite mostrar de forma clara la diferencia entre las tres categorias.

Al margen de los conceptos anteriores, el tercer elemento que busca reforzarse son los distintos pasos a seguir en el
proceso de traduccion. En palabras de Seleskovitch v Lederer (citadas en Munday, 2012) el proceso de traduccion se
divide, grosso modo, en tres etapas —lectura'y comprensién, deverbalizacion y reexpresion—, a las que posteriormente
Delisle (citado en Munday, 2012) anadié una Ultima —verificacion—. Seguir estos pasos resulta fundamental paralograr
una traduccién correcta vy, desde el principio del curso, se enfatiza la necesidad de detenerse en cada una de ellas y

completarlas adecuadamente, algo que no siempre resulta sencillo inculcar.

Por ultimo, la naturaleza de la actividad hace necesaria la introducciéon de un Gltimo pilar tedrico alejado de la obra de
Munday: el funcionamiento de las dindmicas texto-ilustracion. Existen distintas correlaciones entre ambos elementos,
desde complementarse y aportar un significado inexistente sin una de las partes hasta llegar a contraponerse (Sipe,
1998). A pesar de la existencia de taxonomias mas avanzadas y poliédricas que dividen las dinamicas texto-ilustracion
en simétricas, de ampliacién, complementarias, de contrapunto o contradictorias (Nikolajeva y Scott, 2001), para pre-
parar esta actividad se optd por trabajar con la dicotomia establecida por Schwarz (1982). Esta divisién, empleada por
una simplicidad que facilitara al alumno identificar rapidamente la idoneidad o no de su traduccion, clasifica estas rela-
ciones dentro de la «congruencia» o la «desviaciony. La primera describe una relacion armonica entre texto e imagen,
en la que la una completa al otro o la imagen se asocia con el texto para, por ejemplo, impulsar la accion hacia delante.
Por el contrario, en la segunda, la imagen se presenta como contrapunto a la palabra, oponiéndose al texto de algln
modo. Las explicaciones referentes a estas categorias son necesarias para el adecuado desarrollo de la accién docente,
ya que uno de sus objetivos es que los alumnos consigan una imagen con las menores desviaciones posibles, es decir,
«congruente» con el TO. Trabajar con esta distincion en mente facilita asimismo la ulterior calificacion de la actividad.

Ambos conceptos estan presentes en los criterios de evaluacion (véase apartado 4.2).
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3.2. Marco metodoldgico

Como se mencionaba en la introduccién, esta accion docente se aborda siguiendo una metodologia activa que se ale-
ja de enfoques didacticos donde el alumno desempena un papel més pasivo. Para ello, se ha buscado interrelacionar
varios elementos que autores como Benito, Bonsén e Icardn (2005) consideran propios de los métodos activos de
aprendizaje y que se detallan en el siguiente parrafo. Entre ellos, destacan la importancia del trabajo en grupo, el papel

principal del alumno en el proceso de ensefanzay el peso de la reflexion y el pensamiento critico.

Enprimer lugar, se fomenta el aprendizaje colaborativo, promoviendo el trabajo entre companieros y el intercambio de
ideas, lo que permite a los estudiantes nutrirse de las opiniones de otros y mejorar sus habilidades sociales. Por otro
lado, se busca situar al alumno en el centro del proceso de aprendizaje. En este punto, al tratarse de una actividad en la
que los estudiantes interiorizan los conceptos a partir del andlisis de sus propios errores, puede trazarse un paralelismo
con el aprendizaje experiencial de Kolb (1984). Asi, se espera que la experiencia (actividad) desencadene un proceso de
reflexion centrado en el andlisis de los resultados de su trabajo. Este andlisis permitird a los alumnos identificar (con la
ayuda del profesor) los errores cometidos, evaluar el proceso seguido y determinar el que se deberia seguir, poniendo
asi las bases para aplicar lo aprendido en experiencias futuras. El hecho de impulsar a los estudiantes a reflexionar

antes, durante y después de realizar su trabajo abre también varios espacios para desarrollar el pensamiento critico.

Del mismo modo, se busca integrar ciertos elementos creativos en la actividad a fin de incrementar su atractivo para
los alumnos y conseguir que se involucren en mayor medida y mas facilmente. Asi, lo que se pretende es intentar cons-
truir una experiencia de aprendizaje eficaz, pero también amena y estimulante. En esta linea, se trata de explotar mu-
chos de los beneficios de seguir una metodologia creativa en el aula, como implicar y motivar al estudiante o contrastar

y compartir conocimientos y resultados con el resto del grupo (De la Torre y Violant, 2001).

A lahora de estructurar esta accién docente y ponerla en practica, se emplean dos fases del continuo establecido por
Browny Atkins (1988): la leccidon magistral y el trabajo de laboratorio (sesién practica, en este caso). Asi, los preceptos
tedricos sobre los que se construye derivan de los contenidos impartidos en una leccién magistral anterior vehiculada
a través de una exposicion verbal del profesor apoyada por sus materiales visuales. Siguiendo esta linea, el trabajo
practicoenel aulaentraenlacategoria que De Miguel (2006) define como «ejerciciosy problemas» enla que el alumno

debe resolver la actividad planteada por el docente aplicando los conceptos aprendidos en sesiones anteriores.

Siguiendo estos pasos e implementando una metodologia de este tipo, lo que se pretende final y fundamentalmente
es alejarse de un aprendizaje memoristico, mas superficial, para tratar de alcanzar un aprendizaje profundoy perenne.
Del mismo modo, se busca mejorar la calidad del aprendizaje v los resultados académicos de los alumnos, algo a lo que
las metodologias activas que integran el trabajo en grupo pueden ayudar significativamente (Palazén, Gomez-Gallego,

Gomez-Gallego, Pérez Carceles y Garcia Gomez, 2011).
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4. DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD

Esta accidon docente se divide en un total de dos sesiones practicas presenciales que entroncan con la leccién magistral
descrita anteriormente y a las que se une la labor de correccion que el profesor realiza fuera del aula. En la primera se-
sién se completa la parte inicial de la actividad, que consiste en exponer a los estudiantes las directrices necesarias para
completarla, presentar y entregar el extracto en el que deben centrarse y animarlos a realizar una lectura cuidadosa. A
continuacion, los alumnos deben trabajar en grupo para llevar a cabo una transmutacion texto — imagen siguiendo las

directrices presentadas anteriormente.

Tras las correcciones por parte del profesor, se realiza la segunda sesién. Durante la misma, se devuelven los trabajos,
se discuten los resultados y se formulan varias preguntas a los alumnos orientadas a la reflexion y a reforzar su capaci-
dad de autocritica. A continuacion, se compara alguno de sus trabajos con otras imagenes sobre las mismas figurasy se
impulsa un debate dirigido a reforzar conceptos tedricos presentados en la leccién magistral de la semana anterior, en
concreto, las tres categorias de traduccion mencionadas en el apartado 3. Finalmente, se elabora una lista de soluciones

en la que participan tanto el profesor como el alumnado.

4.1. Instrucciones y realizacion de la actividad

La actividad se completé en grupos de tres alumnos (cuatro excepcionalmente), y se estructuro a partir de la lectura de
un extracto del relato de Philip K. Dick (1987), «<The Minority Report». El objetivo final de los estudiantes fue trasladar
la descripcion de los precogs a una imagen fiel al TO a través de una ilustracion. Estos personajes, centrales para el
desarrollo de latrama de esta historia, son tres individuos deformes con extraordinarias capacidades precognitivas (de
ahi su nombre) que les permiten predecir los crimenes antes de que ocurran. La eleccidn de este extracto como TO se
sustenta fundamentalmente enlaidoneidad de un pasaje descriptivo para llevar a cabo una actividad de este tipo, razén

en la que se abunda en parrafos posteriores.

Como elemento secundario, también jugd un papel resenable el potencial atractivo que una obra de ciencia ficciéon pue-
de ejercer sobre estudiantes de esta edad, mas tratdndose de un texto adaptado posteriormente al cine. Asi, se espera
que factores como el entorno futurista y altamente tecnoldgico en el que se desarrolla la accion o el lenguaje coloquial
empleado por los personajes impulsen la implicacién del alumnado en el desarrollo de la actividad. El pasaje escogido

para su eventual transmutacion fue el siguiente:

Doors opened and closed, and they were in the analytical wing. Ahead of them rose impressive banks of equipment — the data-recep-
tors, and the computing mechanisms that studied and restructured the incoming material. And beyond the machinery sat the three
precogs, almost lost to view in the maze of wiring.

“There they are,” Anderton said dryly. “What do you think of them?”
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In the gloomy half-darkness the three idiots sat babbling. Every incoherent utterance, every random syllable, was analysed, compared,
reassembled in the form of visual symbols, transcribed on conventional punchcards, and ejected into various coded slots. All day long
the idiots babbled, imprisoned in their special high-backed chairs, held in one rigid position by metal bands, and bundles of wiring,
clamps. Their physical needs were taken care of automatically. They had no spiritual needs. Vegetable-like, they muttered and dozed
and existed. Their minds were dull, confused, lost in shadows.

But not shadows of today. The three gibbering, fumbling creatures with their enlarged head and wasted bodies, were contemplating
the future. The analytical machinery was recording prophecies, and as the three precog idiots talked, the machinery carefully listened.

For the first time, Witwer’s face lost its breezy confidence. A sick, dismayed expression crept into his eyes, a mixture of shame and moral
shock. “It's not —pleasant,” he murmured. ‘I didn’t realize they were so—"He groped in his mind for the right word, gesticulating. “So
—deformed.”

‘Deformed and retarded,” Anderton instantly agreed. “Especially the girl, there. Donna is forty-five years old. But she looks about ten.
The talent absorbs everything; the esp -lobe shrivels the balance of the frontal area. But what do we care? We get their prophecies. They
pass on what we need. They don’t understand any of it, but we do.”

Tras una lectura cuidadosa del extracto, los alumnos debian plasmar la descripcion de los precogs a través de un dibujo
centrado en estos tres personajes, sin necesidad de incluir elementos ajenos a ellos. Se escoge representar estas tres
figuras puesto que la detallada explicacién que el autor realiza de sus rasgos hace relativamente sencilla su traslacion a
unaimagen fija: Dick menciona la deformidad de los cuerpos y cabezas de los personajes, presenta donde y como estan
sentados, retrata la expresién de sus caras... Todos estos detalles deberian ser facilmente identificables si el alumno se
atiene a lo expuesto en la leccion magistral y realiza una labor de lectura y comprension rigurosa. En lo que respecta
al profesor, contar con este listado de rasgos permitird medir posteriormente y de forma eficaz la idoneidad del resul-
tado, puesto que facilita la identificacion de fendmenos como la omision o las faltas de fidelidad al texto que supongan
una pérdida importante de informacion. En estos primeros compases del ejercicio también se enfatizd la necesidad de

someter el trabajo a un proceso de revision final adecuado.

Antes de empezar a «transmutar» y a fin de reforzar el primero de los fundamentos tedricos mencionados en el apar-
tado 3.1, se pregunto a los alumnos qué tipo de traduccidn iban a realizar en base a las ideas de Jakobson (2004/1959)
—interlingUistica, intralinglistica o intersemidtica—. Todas las respuestas, presentadas por escrito, acertaron en sefa-
lar que se trataba de unatraduccién intersemidtica. Finalizado este paso, se dejé alos alumnos realizar la actividad para

poder entregarsela al profesor una vez completada.

42 Criterios de evaluacion

Una vez recogidos los dibujos, se procedié a su correcciéon en base a los siguientes puntos clave establecidos a partir de

las directrices dadas a los alumnos:

o Focalizacién en las figuras de los precogs: capacidad para centrarse en las secciones mas descriptivas y obviar

otros puntos del texto.
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* Representacién de detalles no relacionados con las figuras de los precogs (resta).
o Grado de fidelidad al original: ;congruencia o desviacién?

e Rasgos fundamentales de los precogs incluidos (suma).

e Omisién de detalles importantes (resta).

o Calibrar la pérdida de informacion.

A partir del andlisis de los elementos anteriores, se sefialaron los errores y aciertos presentes en cada uno de los tra-
bajos vy se calificaron siguiendo la siguiente escala decreciente: outstanding, very good, good, not bad o you can do better.
A este respecto, conviene sefalar que la calificacién de esta actividad buscaba simplemente mostrar de manera clara
la calidad de la ejecucion, sin repercusion alguna en la nota final. Dado que los alumnos daban sus primeros pasos en
el &mbito de la traduccion, era esperable un nimero considerable de fallos. En linea con el proceso de aprendizaje
experiencial descrito en el apartado 3.2, considero que lo esencial en este estadio es que identifiquen sus errores y
reflexionen sobre lo que han hecho y cémo mejorarlo. En definitiva, lo que se pretende es SUBRAYAR el error, NO
PENALIZARLO.

De caraadiscutir la actividad en la segunda sesion, se elaboré una serie de diapositivas (véase figura 1 para ejemplo) re-
copilando los principales errores encontrados en la representacion de los alumnos. Este listado se basa en los criterios
de evaluacion enumerados anteriormente, dejando al margen la calidad artistica de los dibujos. Este Ultimo elemento
no se tuvo en cuenta a la hora de evaluar los trabajos, ya que entronca con competencias mas propias de disciplinas
circunscritas al ambito de las artes que no se recogen en el programa de la asignatura Introduccién a la Traduccion. El
valor del resultado venia pues determinado por el nimero de detalles que mantenia en relacién a la descripcion original
de los personajes; en otras palabras, se realiza una evaluacion de las ilustraciones de base «cuantitativa» (cantidad de

rasgos relevantes incluidos adecuadamente) pero no artistica (belleza del dibujo).

Figura1

SOME MISSING ASPEC
Babbling.
Iigh-backed chairs.
Metal bands, clamps, etc.
Wasted bodies.

Deformed # Eran un POCO raritos. ..

These are important aspects that should be
present in your transiations, since they are core
elements in the description of the precogs. —>
This is related to a problem we discussed last
week: omitting relevant information.

BE CAREFUL!
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4.3 Resultados

Como se anticipaba, los alumnos cometieron varios errores al completar la actividad. Siguiendo la escala del apartado
anterior, de los 16 trabajos presentados, solo dos fueron calificados como outstanding. Cinco obtuvieron la calificacion

de very good, otros cinco la de good y dos mas la de not bad. Las dos ilustraciones restantes se consideraron suspensas.

En contra de lo expuesto en las instrucciones, la gran mayoria no se limitd a dibujar a los precogs sino que tratéd de plas-
mar toda la escena incluyendo elementos innecesarios para la correcta representacion de las tres figuras principales
(puertas o figuras humanas, entre otros). Asimismo, los precogs contaban con distintas inexactitudes, generalmente
relacionadas con la ausencia de varios de sus rasgos o atributos. Entre estas omisiones, destacan la deformidad de las
cabezas, las salivaciones, los murmullos, o el esbozo de unos cuerpos demasiado normales. Incluso se observaron erro-
resen el nimero de seres que deberian aparecer, dibujando, en algunos casos, uno en lugar de tres. Enresumen, buena

parte de los trabajos entregados obviaron (al menos parcialmente) la maxima de fidelidad incluida en las instrucciones.

Los errores descritos en el parrafo anterior implican asimismo un fallo de organizacién en el trabajo colaborativo de al-
gunos grupos. En esos casos, o bien todos los miembros realizaron una lectura errénea, o aquel/aquella que no lo hizo no
supo imponer su opinién por encima de los demas. Del mismo modo, como posteriormente confirmaron los propios alum-
nos, la revision entre companeros no se realizé adecuadamente, ya que resulta poco probable que una revisién en pro-

fundidad entre 3 0 4 personas no permita pulir algunos de los errores mas gruesos encontrados en ciertas ilustraciones.

4.4 Discusion

Antes de devolver los trabajos, se mostraron varias ilustraciones con la misma calificacion a toda la clase para probar
como dos traducciones pueden ser igualmente (in)correctas vy, al mismo tiempo, divergentes. Asi, los alumnos pudie-
ron comprobar como trabajos visualmente muy distintos podian considerarse adecuados o inadecuados en la misma
medida a pesar de sus obvias diferencias. Hecho esto, los alumnos recibieron sus ilustraciones (para algunos ejemplos,
véase figura 4) y se les dio unos minutos para que leyeran las anotaciones del profesor y reflexionaran al respecto. A
continuacion, se mostré la diapositiva con los fallos méas generalizados (véase figura 1) y se organizé un debate en tor-

no, fundamentalmente, a cuatro puntos:

e ;Leyeron cuidadosamente y varias veces texto y enunciado?

e ;Compartieron distintos puntos de vista antes de comenzar a dibujar? ; Cémo enfocaron este punto para traba-
jar de manera eficiente a nivel grupal?

e ;Volvieron arecurrir al TO a medida que iban traduciendo o se «olvidaron» de él?

e ;Revisaron el resultado final, comparandolo con el TO y modificando su trabajo para evitar pérdidas innecesa-
rias de informacion? ;Hubo contraste de opiniones entre los miembros del grupo en esta etapa del proceso?
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Sibien la mayor parte de los estudiantes respondio afirmativamente a la primera pregunta, muchos reconocieron que,
una vez empezaron a dibujar, se «dejaron llevar» y no comprobaron el TO a medida que realizaban la ilustracion. En
cuanto a la preparacion de la actividad, los grupos trabajaron fundamentalmente en base a una discusion inicial en la
que se establecieron las pautas a seguir. Dichas pautas no fueron revisadas a lo largo de todo el proceso. Preguntados
por otras formas de trabajo més efectivas, algunos aportaron una alternativa interesante: empezar realizando una ver-
sién cada uno, discutir todas las versiones en grupo, volver al TO vy, de acuerdo con los puntos fuertes de cada trabajo

individual, comenzar a elaborar el producto meta conjunto.

Otro dato a considerar es que muchos no volvieron a comparar el original con el resultado una vez finalizado y no rea-
lizaron modificaciones significativas en base a la descripcion presente en el texto; los Unicos retoques que incluyeron
fueron, en todo caso, adornos o afadidos con un propdsito meramente artistico. En este sentido, conviene sefialar que
fueronvarios los grupos que asignaron a una sola personalas labores de revision, siendo por lo tanto unay no varias las

opiniones que se tomaron en cuenta en esta etapa.

Antes de finalizar la discusion de estos puntos, se volvid a exponer la division en etapas del proceso de traduccion presen-
tada durante la leccion magistral, esto es, lectura y comprensién, deverbalizacion, reexpresion y verificacion. Al contras-
tar este proceso con el seguido por los distintos grupos inmediatamente después de discutir los errores provocados por

saltarse alguna de estas etapas se pretende afianzar el tercero de los conceptos tedricos presentados en el apartado 3.1.

Posteriormente, se mostraron a los alumnos dos imagenes de los precogs extraidas de distintas fuentes: la primera (véa-
se figura 2) es parte de la portada del libro de Philip K. Dick (1987) The Minority Report and other classic stories. La segun-
da (véase figura 3) fue extraida de la pelicula Minority Report (2002) dirigida por Steven Spielbergy protagonizada por
Tom Cruise y Colin Farrell, entre otros. A continuacion, se pidi¢ a los alumnos que, primero, catalogaran las imagenes

siguiendo la clasificacion propuesta por Munday y que, después, lo hicieran en base a la creada por Dryden.

Figura 2 (Kelly, 1987)
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Figura 3 (Flickering Myth, 2016)

Esto se consiguié a partir de un proceso de analisis en el aula guiado por el profesor. En primer lugar, se pidid a los
alumnos que determinaran lo que una traduccion literal (o metaphrase) deberia representar. Asi, convinieron que, gros-
50 modo, este supuesto tendria que incluir tres personajes deformes de cuerpos débiles y escuchimizados, babeantes,
con expresion idiotizada y rodeados de cables. Sin embargo, la ilustracion que presenta la figura 2 suaviza muchos de
estos rasgos: la deformidad no es excesivamente evidente, la expresion facial no se corresponde con la descripcion 'y
los precogs no salivan ni murmuran. Por estas y otras razones, los alumnos la definieron como un ejemplo de traduccién
libre (paraphrase). La figura 3, por otro lado, se etiquetd como un claro caso de adaptacion (imitation) ya que, en esta
ocasion, los precogs son seres humanos fisicamente normales, incluso atractivos, y apenas se intuye ninguno de los ras-
gos que aparecen en la descripcién original (véase apartado 4.1). Con esta discusion quedd revisado el Gltimo bloque

de contenido expuesto durante la lecciéon magistral.

Por ultimo, se presentd la revision exhaustiva entre companeros (incluso mas alld de los que formaban su propio grupo)
como una estrategia Util a la hora de evitar errores de la naturaleza de los listados en secciones anteriores. Se recalco
que este tipo de revision aporta numerosos beneficios a los alumnos siempre que se lleve a cabo adecuadamente. En-
tre los més destacados, coincidiendo con lo expuesto por Lundstrom y Baker (2009), se cuentan recibir una cantidad
de opiniones y perspectivas mas amplia, perfeccionar sus habilidades de trabajo en grupo, potenciar el pensamiento

critico o pulir sus capacidades de revision, entre otras.

45, Soluciones

En linea con el cierre del apartado anterior y de cara a solventar problemas como los ya citados (u otros similares) en
futuras traducciones, se establecieron varias estrategias a las que los estudiantes pudieran recurrir en actividades
posteriores. Todas estas pautas se discutieron en clase vy, para elaborarlas, se combind la labor del profesor con la de
los alumnos. En un primer momento, se buscé que los estudiantes presentasen sus propias soluciones a través de

preguntas especificamente orientadas a ese fin. De este modo, se consigue que los alumnos reflexionen sobre lo que
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han hecho, extraigan conclusiones a nivel personal, vuelvan sobre sus fallos y busquen formas de solucionarlos. Poste-
riormente, el profesor presento distintas pautas preparadas de antemano, algunas nuevas y otras coincidentes con las

disenadas por los alumnos. El listado final que se elaboré fue el siguiente:

e Leer atentamente las directrices de las actividades a realizar.

o Completar cuantas lecturas se considere necesario para entender cada detalle del TO e identificar las piezas de

informacién mas relevantes.

e Debatir en torno a los distintos puntos de vista de cada miembro del grupo y buscar un consenso sobre cémo

abordar la actividad.

* Mantener siempre el TO como referencia mientras se realiza la traducciony reevaluar las decisiones iniciales en
etapas intermedias del trabajo.

e Aprovechar el trabajo colaborativo para intercambiar ideas, sin temor a mostrar oposicién a las de nuestros

companeros.

e Revisar minuciosamente el texto meta (TM), compararlo con el TO y realizar los ajustes necesarios. Es sumamen-
te importante pulir la versién final antes de entregarla. Como se mencionaba en el apartado anterior, resultaria
muy conveniente explotar las posibilidades de la revision entre compafieros, recurriendo incluso a otros grupos
para poner sobre la mesa las distintas opiniones, buscar puntos de encuentroy mejorar la version definitiva.

En relacién a estas pautas, no debemos olvidar que se trata de alumnos con escasas semanas de trabajo en traduc-
cién a sus espaldas, por lo que las soluciones que se les ofrecen (y las que se busca obtener a partir de sus propias
consideraciones) carecen de una complejidad excesiva. En esta asignatura, primer contacto de este grupo de alumnos
con la traduccion, considero especialmente relevante avanzar despacio. Por ello, en las actividades practicas, resulta
conveniente poner el énfasis en evitar malos habitos y en la adquisicion de buenas costumbres que permitan adquirir

conocimientos mas y mas complejos sobre unas bases sélidas desde el comienzo del cuatrimestre.

5. CONCLUSIONES

La actividad descrita anteriormente tiene en mi opinidon un alto valor pedagdgico para la ensefanza de la teoria de la
traduccion en estadios iniciales, ya que permite subrayar de manera visual, claray directa los siguientes aspectos fun-

damentales inherentes a todo proceso traductoldgico:

e Importancia de una lectura vy relectura pormenorizadas. Esto implica, entre otras acciones, leer el texto pres-
tando atencién a detalles como el vocabulario empleado, subrayando términos clave o complejos o consultando
aquello que no comprendemos.
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o Capacidad para comprender el encargo asignado y cumplir con sus requisitos. Es necesario tener siempre pre-
sentas las directrices del encargo en cuestion para conseguir un texto (en este caso, imagen) ajustado a lo que

se nos demanda.
e Atencién e importancia de los detalles.

* Relevancia de la planificacion del trabajo en grupo. Un trabajo grupal efectivo requiere una reflexién previa, un
adecuado reparto de tareas y una alta capacidad de autocritica que permita reevaluar las decisiones que se han

tomado, tanto en etapas intermedias como en la etapa final del proceso de traduccion.
o Evitar la pérdida de informacion significativa en nuestro TM.

o El papel fundamental de la revision y la edicién o la necesidad de comparar el TO y el TM una vez finalizada la

traduccion e introducir los cambios que se estimen oportunos para mejorar la version final.

« Adquirir consciencia de que una traduccién no se realiza en el vacio, sino a partir de un TO que debemos mante-

ner como referencia en todo momento.
Asimismo, la Ultima fase de la actividad permite:

e Remarcar la utilidad de la revision por pares, destacar sus beneficios y mostrar este proceso como un valioso
contraste de ideas y un modo de desarrollar sus habilidades para el trabajo en grupo y el pensamiento critico.

* Mostrarlas divergencias que pueden existir entre distintas traducciones de un mismo textoy remarcar laidea de
que «distinto» no debe estar intrinsecamente ligado a mejor o peor: toda traduccién implica una serie de decisio-
nes personales que, en mayor o menor medida, la hacen diferente de otra. Asi, traducciones divergentes en varios
puntos podran ser igualmente correctas o incorrectas: lo importante es la idoneidad de las citadas decisiones.

e Exponer de forma clarala diferencia entre una traduccién cercana al TO y el concepto de adaptacion.

La asimilacién eficaz de estos conceptos es necesaria para moldear a un buen traductor y poder pasar a lineas tedricas
mas avanzadas. A este respecto, una propuesta en la que el aprendizaje experiencial juegue un papel clave puede re-
sultar muy util. Esta metodologia otorga un rol protagonista al alumno que, tras completar el ejercicio, debe identificar,
discutir y reflexionar acerca de sus equivocaciones para tratar de interiorizarlas lo antes posible y poder, por sus pro-

pios medios, establecer patrones adecuados de trabajo desde los primeros estadios de la ensefanza de la traduccidn.

Eneste sentido, pese a que el resultado tangible de la actividad (esto es, los distintos dibujos entregados) no fuese com-
pletamente satisfactorio, considero que el desarrollo de los alumnos en las semanas posteriores del curso indica que
la accion docente resulté positiva a medio plazo. Los estudiantes interiorizaron en gran medida los fallos y soluciones
derivados de esta actividad inicial, asumieron laimportancia de una reflexion continuay mejoraron a la hora de enfocar
tanto los siguientes encargos de traduccién como el trabajo en grupo dentro y fuera del aula. Asimismo, lo expuesto a

lo largo de este articulo sirve como muestra de que propuestas de este tipo pueden ayudar a consolidar fundamentos
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tedricos presentados anteriormente, ya sea refrescando conceptos que ya se han aprendido (caso de la categorizacién
de las traducciones) o a partir de un error en la aplicacion practica de dichos fundamentos (caso de las etapas del pro-

ceso traductoldgico).

En base a los resultados de esta experiencia, considero ademas que la traduccion intersemidética se presenta como
una herramienta solida y atractiva para mostrar determinados conceptos importantes. La visualizaciéon de los errores
através de imagenes y no de palabras produce un gran impacto en los alumnos y los hace més conscientes de los fallos
que han cometido, algo a lo que también contribuyen las preguntas y discusion posteriores. Del mismo modo, permite
fijar con relativa facilidad soluciones e ideas relevantes que, en este caso, resultardn fundamentales para los pasos

posteriores a dar durante el curso.

Otro aspecto positivo referente a esta actividad es su amplio margen de adaptacion y transferibilidad: dependiendo
del nivel del alumnado, de sus gustos y de los intereses del propio profesor, este puede escoger distintos textos con los
que trabajar. Del mismo modo, el empleo de la traduccion intersemidtica como instrumento didactico no tiene por qué
verse restringido a la ensefanza de la traduccion. Su uso puede trasladarse a otros contextos como el aula de primaria
o secundaria para trabajar y evaluar la comprension lectora/auditiva del alumno dibujando, por ejemplo, lo que se dice

en un soneto recitado por el profesor.

Por ultimo, conviene subrayar que la aplicaciéon de una metodologia en la que se incluyen actividades en las que entra
en juego la creatividad de los estudiantes puede ayudar a motivarlos, convertir la asimilacion de conceptos en un pro-
ceso mas agradable y atractivo y crear un ambiente dindmico que fomenta la participaciony el intercambio de ideas en
el aula. Como se mencionaba en apartados anteriores, las metodologias activas redundan positivamente en aspectos
elementales de la ensefianza como son los resultados vy la calidad del aprendizaje obtenido (Palazén, Gomez-Gallego,
Gomez-Gallego, Pérez Carceles y Garcia Gomez, 2011) y propuestas de este tipo pueden ser una buena forma de que

estos beneficios entren en nuestras clases.

Figura4
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Este trabajo utiliza subvenciones del corpus de la obra The Chronicles of Narnia (inglés <> portugués <> espafiol) para
la ensefianza de traduccién, por medio de la indexacidn de los datos en un juego digital. Disponemos de la Fraseodi-
déctica y de los Estudios de Corpus; asf como de investigaciones sobre juegos para la ensefianza lidico-didactica, con
el propdsito de promover la percepcidon de Unidades Fraseoldgicas de mayor frecuencia en los textos originales vy
traducidos. Elegimos combinatorias como: By the Lion /“Em nome do Ledo"” /“En nombre del Ledn”y las convertimos
en claves de un laberinto, en el que las opciones traductoras suministradas permiten avanzar por las sucesivas etapas
hasta el final de la partida.

RESUMEN

PALABRAS CLAVE: Estudios de la Traduccién Basada en Corpus; Unidades Fraseoldgicas; Juegos Ludico-diddcticos
en Ambientes Digitales; Narnia.

1. INTRODUCCION

Conceptos pedagdgicos orientados al juego como herramienta de ensefanza y aprendizaje siempre han estado pre-
sentes en los Estudios de Educacién, puesto que el juguetear forma parte de la evolucion humana, que reelabora cons-
tantemente los instrumentos de adquisicién de conocimientos para obtener una gratificacion psicolégica asociando

conocimientos a actividades placenteras (Luckesi, 2004; Maturana, Verden-Zoller, 2004).

Asi, los juegos siempre han permitido la fijacién de contenidos y han aumentado los estimulos, elevando los niveles de cu-
riosidad, agilidad, concentracion y razonamiento (Friedmann, 2006; Kishimoto, 2002). Sin embargo, con el advenimiento
delainternetydediversos dispositivos electrénicos, asi como de sus recursos, se han podido desarrollar nuevos pardme-
tros didacticos e incorporarlos al contexto escolar, ampliando las fronteras entre los mundos real y virtual y conectando

videogames, peliculas, libros al entorno digital de un sistema de aprendizaje con numerosas interfaces (Brougére, 1993).

En el dmbito de la Educacion Superior, sin embargo, esta interaccion parece sélo presentar proyecciones iniciales en tra-
bajos como los de Mattar (2010), Alves (2015) los cuales, entre otros investigadores, destacan la propuesta de desarro-
llo de juegos con un propésito que atraviesa la idea de mero entretenimiento y que permite a los alumnos experimentar

situaciones de forma que causen un impacto positivo en la evolucion de determinadas competencias profesionales.

Enlo que serefiere alos Estudios de la Traduccidn, estas visiones alin no han ganado espacio entre las investigaciones
sobre una metodologia didactica para la practica de la profesion, aunque exista una intensa produccién cientificaen el
ambito de la Pedagogia de la Traduccion (Diaz Fouces, 1999; Hurtado Albir, 2000, 2005). Esta viene articulando, en
las Ultimas décadas, las més diversas dreas, buscando promover habilidades y saberes necesarios para la profesionali-
zacion del traductor, destacando, entre ellas, las metodologias de una practica traductora basada en corpus (Laviosa,
2010; Serpa, Rocha, 2016; Serpa, Camargo, Sabino, 2017).
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Asi, estos estudios apuntan a la elaboracion de actividades pedagogicas dirigidas a la adquisicién de competencias tra-
ductoras?, centrandose en el uso de corpus para la recopilacion de datos de texto en varios idiomas y para la busqueda
de solucionesy de estrategias de traduccidn para expresiones y fraseologias (Lépez-Rodriguez, Tercedor-Sanchez, 2008;
Gallego-Hernandéz, 2015).

Nos parece, por tanto, que vincular los supuestos explotados por los investigadores en Traduccion a una practica de
ensefanza orientada al uso de juegos digitales aporta a la formacion de competencias los beneficios resultantes de es-
tas teorizaciones, haciendo hincapié en las concepciones de ludicidad. Ademas, es pertinente utilizar la dindmica del
entorno cibernético para el uso efectivo de subvenciones procedentes de investigaciones guiadas en la LingUistica de

Corpus (en adelante LC).

Siendo asf, nuestro objetivo, en el presente trabajo, es levantar datos lingtiisticos para la elaboracién de un juego orien-
tado a la percepcién de las unidades fraseoldgicas (UFs) presentes en The Chronicles of Narnia (Lewis, 2001 [1955]) y
en sus respectivas traducciones a las lenguas espafiola y portuguesa, As crénicas de Ndrnia (2009[1955]) vy Las crénicas

de Narnia (1993[1955]), realizadas por Paulo Mendes Campos y Maria Rosa Duhart Silva.

Presentamos un breve esbozo de la estructura inicial de la plataforma en la que las opciones de traduccién adop-
tadas de manera coparticipada por los estudiantes seran subrayadas, lo que les permite avanzar a pasos dentro de
un laberinto, de modo que, gradualmente, avanzan para salir de las trampas, mientras que reflexionan acerca de los
impactos de las decisiones y procedimientos traductores adoptados mediante unidades fraseoldgicas (UFs) de mayor

frecuencia.

Creemos que de esta forma podemos iniciar un didlogo entre las investigaciones basadas en datos de corpora, y los
estudios sobre el proceso traductor de UFs, colaborando con |la Pedagogia de la Traduccién en el aparato de la ludicidad
en la Educacion por medio de la utilizacion del juego como catalizador en la adquisicion de competencias consideradas

integrantes de la formacion del traductor.

2. PEDAGOGIA DE LA TRADUCCION Y EL CONCEPTO DE COMPETENCIAS

Las propuestas de desarrollo de métodos pedagdgicos parala ensefianza de la practica traductora han ganado cada vez
mas espacio dentro de los Estudios de la Traduccion, principalmente en lo referente a las investigaciones encabezadas
por Hurtado Albir (2000, 2001) dentro del grupo PACTE (Proceso de Adquisicion de la Competencia Traductora y
Evaluacién) de la Universidad Auténoma de Barcelona, las cuales se centran en cuestiones concernientes a la ensefian-

zay ala aprendizaje de un conjunto de competencias traductoras.

1 La definicion del término se explorard en el item sobre Pedagogia de la Traduccion.
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Estaautora (1993) postula una metodologia educativa que tiene en cuenta la traductologia y la didactica para centrarse
enel procesoy en el resultado (relaciones intertextuales y extratextuales), basandose efectivamente en los conceptos
de ensefianza comunicativa de lenguas. Por lo tanto, elabora una lista de objetivos generales orientados exclusivamen-

te ala Pedagogia de la Traduccion:

o Captacionde principios metodoldgicos basicos del proceso de traduccién: comprensién, correccién de la Lengua
Meta (LM), etc.

o Asimilacién del estilo de trabajo: uso de diccionarios, etapas de la traduccion.

* Dominio de los elementos de contraste fundamentales entre el par de lenguas: en cuanto al Iéxico, la gramética

y el funcionamiento textual.

* Dominio de las estrategias fundamentales de traduccién segln el tipo de texto.

Estas consideraciones implican la reflexion tanto acerca de la actividad profesional del traductor como del profesor de
traduccion, ya que conducen aformas de perfeccionamiento de las competencias. Por lo tanto, el concepto de competencia
adquiere un nuevo contenido y engloba “(...) un conocimiento especializado, integrado por un conjunto de conocimientos
y habilidades, que singulariza al traductor vy lo diferencia de otros hablantes bilinglies no traductores” (Hurtado Albir,
2005, p. 19). En este momento, la investigadora, junto con el nlcleo de investigadores de PACTE, intenta reconocer

cuéles son los componentes que guian los supuestos de competencia traductora, subcategorizandolos en seis subgrupos:

1. Competencias Comunicativas en ambos idiomas, incluyendo habilidades de las lenguas, discursos y sociolenguages;
2. Competencia ExtralingUistica integrada por el conocimiento del mundo y los conocimientos especializados;

3. Competencia Instrumental Profesional compuesta por el conocimiento y las habilidades relacionadas con las

herramientas de mercado de la profesion;

4. Competencia Psicofisiolégica, definida como una habilidad para utilizar todo tipo de fuentes psicomotoras, cog-
nitivas y actitudes, incluidas habilidades psicomotoras para leer vy escribir; habilidades cognitivas (por ejemplo,
memoria, atencion, creatividad y razonamiento logico); actitudes psicoldgicas (por ejemplo: curiosidad, perseve-

rancia, rigor, espiritu critico y autoconfianza);

5. Competencia de Transferencia, que representa una habilidad para completar el proceso de transferencia de una
Lengua Fuente (LF) auna LM, es decir, entender la LF y re-expresarla en el Texto Meta (TM), teniendo en cuenta

las funciones que pueden asumir una traduccion, asi como las caracteristicas del publico de llegada;

6. Competencia Estratégica, que incluye todos los procedimientos conscientes o inconscientes, colectivos o indivi-
duales, verbales o no verbales utilizados para resolver las posibles dificultades encontradas durante el proceso

de traduccion.
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En estudios posteriores del grupo, la Competencia de Transferencia ha dado lugar a conocimientos sobre traduccion
(declarativo), es decir, conocimientos y habilidades relacionados con el ejercicio de la profesion de traductor (mercado

de trabajo, tarifas, horarios, valores éticos).

En general, el debate sobre la ensefanza de las competencias se ha intensificado y se han ganado teorias que emergen,
en general, de la LingUistica y de los Estudios Culturales. Hewson (1995) afade, ademas, que los elementos profe-
sionales pueden ser sumados a los principios de la formacion del traductor, destacando, por ejemplo, el acceso a las
herramientas (diccionarios y bases de datos); habilidades practicas en el manejo de procesadores y programas de tra-
duccion; capacidad de sintesis y meticulosidad. Para Robinson (2004), en su obra Becoming a Translator, |a profesion de
traductor estd vinculada al reconocimiento de las necesidades del mundo moderno y de los medios electrénicos para

trabajar con el ordenador y con el instrumental que proporciona.

En este marco, entendemos que la LingUistica de Corpus y la Fraseologia caminan como importantes teorias a ser in-
corporadas por los estudios referentes a la ensefanza de competencias a los traductores en formacion, ya que, propor-
cionan evidencias empirico-experimentales, principalmente si consideramos expresiones y UFs recogidas en corpora
multilinglies para el desarrollo de actividades formuladas a partir del reconocimiento de la estandarizaciéon del uso de

los lenguajes en contextos de procesos traductores.

1.1 Fraseologia y Linguistica de Corpus: didalogos para la ensefnanza de traduccion

De manera bastante sucinta, la Fraseologia se refiere, segiin Gonzalez-Rey (2007), al andlisis de expresiones fijas
preexistentes y posteriores al discurso libre, consideradas generalmente como elementos del Iéxico, fendmenos lin-

gliisticos convenidos en eventos comunicativos recurrentes dentro de sociedades o comunidades especificas.

Asi, las combinaciones de palabras formulan junciones de unidades lexicales (ULs), que se convierten en idiomaticas,
de modo que se comprueban bajo los conceptos de “fraseclogismos” vy “expresiones’, es decir, creaciones permitidas
por las lenguas en combinatorias firmadas por el uso por grupos sociales, politicos, culturales, etc. Estos fendmenos
se concretan y corroboran propuestas de investigadores de la LC (Greaves, Warren, 2010; Hunston, 2010), ya que
sus caracteristicas se entrecruzan con dos de los principales factores trabajados por esta subarea tedrica, a saber: la

frecuencia y las lineas de concordancia (collocations).

Por medio de la LC, es posible investigar datos procedentes de la observacion del lenguaje en forma de corpora, atribu-
yendo un caracter probabilistico a las distintas expresiones y UFs. Cabe anadir que las combinatorias y las secuencias
se revelan elementos de cultura manifiestos que se cristalizaron de manera especificay Unica. De ese modo, presenta-
mos las propuestas de enseflanza y aprendizaje con las UFs, una vez que se aglutinan saberes propios de las lenguas,
los cuales, a su vez, son esenciales para un proceso traductor, permitiendo adecuar las competencias comunicativas y

extralingUisticas.
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La construccion de la LC y de los estudios de traduccion asocia propuestas que también son compartidas por la Fraseo-
didactica, es decir, el uso de UFs para actividades pedagdgicas-didacticas que vislumbran la “adquisicion” de habilidades

deluso dellenguaje tanto en LF como en LM.

La Fraseodidactica para Gonzélez-Rey (2010) se basa en la dificultad de los alumnos para comprender la connotacién

presente en la composicion de las estructuras fijadas de UFs.

“Elestudio de las seriesy, en general, de todas las agrupaciones fraseoldgicas, es muy importante para el entendimiento de una
lengua extranjera. Por otra parte, el uso de series incorrectas indica que un extranjero no esta muy avanzado en el uso de la
lengua o ha aprendido mecanicamente.” (Bally, 1951, p.73)

En asociacion, Mel'cuk (1998) considera que las expresiones de uso fomentan una parte importante de la lenguay cons-
tituyen una cuestion central para profesores de idiomas y, por qué no, de traduccién. En este sentido, la Fraseodidactica

es fundamental, ya que, al seguir las propuestas de Gonzalez Rey (2007), podemos considerar que:

i. el desconocimiento de las UFs impide el didlogo, provocando malentendidos relacionados con expresiones que
constituyen la lengua. La autora sefiala que “(es) especialmente cuando se estudia un idioma extranjero que es
consciente de la existencia de combinaciones fijas que son imposibles de traducir palabra por palabra sin que se

cometa unaincongruencia semantica” (p. 50).);

ii. independientemente del objetivo del alumno, éste tiene por objeto expresarse de forma idiomatica, sobre todo
después de un determinado niimero de afos de aprendizaje. Segin Bally (1951, p. 73), “el uso incorrecto de
combinatorias es una indicacién de que un extranjero no esta muy avanzado en la competencia del idioma o que

ha aprendido mecanicamente”;

la LC extrajo una enorme cantidad de UFs pertenecientes a las lineas de la vida diaria, lo que las hace ineludibles

en ladidactica de las lenguas;

iv. através de la UFs podemos ensefiar la cultura de la LF.

Asi, el drea establece una relacion directa entre los conocimientos lingliisticos y los factores socioculturales presentes
enellenguaje, lo que conduce a una reflexion, por parte de los aprendices de traduccién, sobre los procesos metaféricos

y connotativos presentes en el acto de traducir.
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111 Pedagogia de la Traduccion Basada en Corpus aplicada a la ensenanza y al
aprendizaje: una propuesta de interaccion entre las competencias traductoras y la

Fraseodidactica

Como una propuesta tedrica-metodoldgica que parte del uso para establecer los patrones de determinadas formu-
laciones lingUisticas, la LC busca en la frecuencia y en la co-ocurrencia de elementos lexicales la fuente primordial de
sus datos. Como sefnala Berber Sardinha (2010, p. 304), estas caracteristicas se convierten en piezas clave del sistema
linglisticoy responden a elementos vitales del discurso, como “la forma en que se dicen las cosas y cémo se ensamblan

todas las construcciones de un idioma”.

Desde una perspectiva educativa que considera esta propuesta, las actividades tradicionales de UFs permiten a los
estudiantes ser capaces de gestionar sus objetivos, delimitar hipétesis, recoger datos, observar y sacar sus propias
conclusiones. Adquieren los conocimientos necesarios para el desarrollo de las competencias extralingtisticas, comuni-

cativas e incluso instrumentales y de transferencia.

Nos parece que al elevar los corpora de Textos Fuentes (TFs) y Textos Meta (TMs) al status de material didactico, per-
mitimos a los aprendices centrarse en las posibilidades de estandarizacién y/o variacion del lenguaje, en particular en

lo que se refiere alas UFs.

Zanettin (1998) confirma este punto de vista al comprobar que el anlisis de textos compilados en formato de corpora de
TFsy TMs puede ayudar a los aprendices a investigar experiencias, conocimientos lingliisticos y comunidades implicadas.
Eneste proceso, los estudiantes obtendrian informacion sobre las estrategias adoptadas, asi como sobre los diferentes ti-
pos de textos en los que se basan. Al observar las normas establecidas por los traductores profesionales, los alumnos pue-

deniniciar laformacion de sus procesos creativos y también de sus habilidades procedimentales del acto de traduccion.

El uso de corpora promueve oportunidades de compromiso de los alumnos, 0 més, de desarrollo de capacidadesy com-
petencias traductoras, especialmente cuando no hay opciones para los problemas encontrados. De este modo, segin
Granger (2002), los estudiantes pueden comparar los resultados de sus trabajos con los de los profesionales, asi como
evaluar las estrategias utilizadas y copiarlas cuando crean que son pertinentes. Aprenden a negociar opcionesy a bus-

car soluciones viables.

De esta forma, en un enfoque que combina los fundamentos de la Teoria de la Traduccion, de la LingUistica de Corpus,
de la Fraseologia y de la Fraseodidéactica, el profesor puede asociar habilidades extralinglisticas, comunicativas con las
instrumentales, ademas de ofrecer al aprendiz los medios necesarios para entrar en contacto con la frecuencia de uso
de algunas estructuras linglisticas fijas, UFs, que expresan una representacion de tipo cultural por medio de su signi-

ficacion, muchas veces connotativa.
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2. TICS EN LA ENSENANZA SUPERIOR

El desarrollo de las tecnologias de la informacion y de la comunicacion (en lo sucesivo, TICs) ha tenido un impacto en
todos los sectores de la sociedad, especialmente en las dos Ultimas décadas, incluido el sector educativo. Enla Educa-
cién Superior, la aplicacién de las TICs en forma de plataformas de aprendizaje digitales (e-learnings) aliin es interpretada
como una propuesta de modificacion de los métodos de ensefianza tradicionales, de manera que existen diversos facto-
res socio-pedagogicos que conducen las instituciones con el fin de promover el desarrollo de un marco mas adecuado

alos valores de la sociedad multifacética presente en las Webs 2.0y 3.0.

Eneste marco, seincluyenenlas listas el amplio y facil acceso a los datos, la agilidad comunicativa mediante dispositivos
electrénicos, la cooperacién y la colaboracion basadas en mejoras en los materiales didacticos, que, a su vez, disponen
de simuladores, experiencias virtuales y representaciones graficas, por ejemplo. Por lo tanto, se cree que los profeso-
resy alumnos pueden elegir las aplicaciones adecuadas, que son flexibles en tiempo, espacio, personalidad, utilizacion,

adaptaciény dominio (Fisser, 2001; Pelliccione, 2001; Sbrogio, Magnoni, 2015).

Por lo tanto, el uso de las TICs en las interacciones didacticas para la ensefanza e nivel superior se basa en un contexto
polifacético, que constituye una herramienta dinamica para el desarrollo de estrategias en un sistema continuo estable-

cido entre el aparato educativo regular y las nuevas formas de interaccion sincrénica y subscrénica de acceso remoto.

Mortera-Gutiérrez y Zenteno-Ancira (2011), asi como Arabasz y Baker (2003), sugieren, por tanto, que las actividades
basadas en la Web, simulaciones multimedia, laboratorios virtuales y pruebas en linea denotan la interaccion de los
aprendices por medio de diferentes métodos, de tal modo que las formas de adquirir y ofrecer informacion y saberes

se desprenden de las instrucciones de cara a caray que tienen un caracter mas independiente.

Es interesante observar, sin embargo, que a pesar de estas teorias encontraren didlogo en la ensefianza de cursos de
Licenciatura y Bachillerato, en el plano de la ensefanza y del aprendizaje infantil, parece existir un consenso acerca
de sus beneficios, basado, principalmente, en el desarrollo de materiales y en el incremento de la productividad, como

también en la mejora de la productividad (Bauer, Kenton, 2005; Kozma, 2003).

3. JUEGOS DIGITALES: LUDICIDAD Y ENSENANZA EN WEB 2.0 Y 3.0

En la obra Educacdo ludica: teorias e praticas (2013), Almeida considera que la ludicidad moviliza actos funcionales, re-
laciondndolos con el placer vy la satisfaccion. En este sentido, se establecen las interacciones entre el Itdico, el juguete,
la broma, el juego en el proceso de interpretar el mundo y de actuar en él (p. 16). El tedrico, entonces, se vuelve a la

propuesta de que el juego es algo mas complejo, es decir,
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“[..] una actividad Itdica regida por un sistema de normas, con una estructura secuencial que especifique su naturaleza. La
mayoria de los juegos tienen reglas explicitas preestablecidas. El sentido vy la practica del juego dependen del lenguaje, del
contexto en el que se desarrollay del objetivo que se espera alcanzar.” (p. 18)

En el contexto del aula, la interaccion con el Itdico se convierte en una forma puntual de concebir el papel y la signifi-
cacion del juego, en la construccion del conocimiento, en la formacion del ciudadano y en la capacidad del hombre para
actuar en la sociedad. Por lo tanto, el ser humano se entiende como agente en el proceso del propio desarrollo, y la

educacién, laensefanzay la escuela deben servir como facilitadores de este proceso.

Con el advenimiento de las TICs en el contexto educativo, las proposiciones de juegos digitales se han ido haciendo
cada vez mas frecuentes y se asocian a las premisas de un aprendizaje colaborativo, basado en espacios interactivos y
mediaticos. Autores como Mattar (2010), Solomon'y Schrum (2007) sugieren que los juegos, en laerade la Web 2.0, se
centranen lareflexién del aprendiz, de modo que toma el control de su aprendizaje v, basdndose en sus predilecciones,

percibe las consecuencias y la construccion del entorno a su alrededor.

Asi,enlo que respecta ala formacion profesional, la ubicacion en el mundo virtual permite a los estudiantes simular ac-
cionesy comprobar si esas posibilidades se adecuaran a las respuestas més frecuentes para el conjunto de estandares

establecidos por las competencias de una determinada ocupacion.

Para James Paul Gee (2004), al resolver posibles problemas, el estudiante adquiere habilidades para reconocer ele-
mentos externos al juego y anclarse en su imaginacion y apreciacion para comprender cuéles serian las actividades mas

recurrentesy reconocer parametros reconocidos por pares que compartan algunos comportamientos y conocimientos.

Tales configuraciones, en nuestra investigacion, pueden ser verificadas con el levantamiento de las UFs del corpus de
TFsy TMs de Narnia, lo que corrobora la propuesta de que al jugar se desarrollan las habilidades relacionadas al cédigo
de la vivencia dentro de esa profesidn, o sea, el juego conciencia a los futuros traductores sobre las fases del sistema

complejo de las partes inter-relacionadas que estan involucradas en la actividad de traducir.

4, COMPOSICION DEL JUEGO: SELECCION DE LA UFS Y EXPLOTACION
DE LAS COMPETENCIAS

El corpus seleccionado para el anélisis esta compuesto por la serie de libros The Chronicles of Narnia, escrita por C. S.
Lewis a partir de 1950, y por las traducciones a las lenguas espafnolay portuguesa, As créonicas de Ndrnia (2009[1955])

y Las crénicas de Narnia (1993[1955]), realizadas por Paulo Mendes Campos y Maria Rosa Duhart Silva.

Los libros se transformaron en formato “texto sin formato” y se sometieron al software de procesamiento de corpus,
WordSmith Tools-Version 7 (SCOTT, 2017), en sus herramientas WordList y Concord para la seleccion de UFs.

39




| | ,
red It NUM. XIIl 2019
TALITA SERPA - RENATA DE OLIVEIRA SBROGIO - CELSO FERNANDO ROCHA

Revista Electrénica de Didactica
de la Traduccion e Interpretacion

De este modo, se han creado tres listas de palabras en orden de frecuencia para las tres obras (CN-ing, CN-port vy
CN-esp). Estas listas se han utilizado para echar un primer vistazo al nimero de coincidencias de las palabras en las

traducciones correspondientes al TF.

Enlatabla 1 se presentan a continuacion los veinticinco primeros vocablos (sustantivos extraidos del WST), que se or-
ganizaron tras la exclusién de datos espurios como preposiciones, verbos y adjetivos. La obra en lengua inglesa dispone
de 1.728.141 palabras, las traducciones en lengua espanola y portuguesa presentan, respectivamente 1.648.648 y
1.966.634 palabras.

Tabla 1: Lista de sustantivos mas frecuentes en TF y TMs de The Chronicles of Narnia

N TF % TM_Port. % TM_Esp. %

1 Time 573 (0,18%) Rei 584 (0,21%) Rey 613 (0,18%)
2 King 554.(0,17%) Tempo 511(0,19%) Mundo 440 (0,13%)
& Way 399 (0,12%) Mundo 429 (0,16%) Voz 397 (0,12%)
4 Voice 379 (0,12%) Ledo 364 (0,13%) Tiempo 381(0,11%)
5 Face 377 (0,12%) Voz 347 (0,13%) Leon 369 (0,11%)
6 World 357 (0,11%) Cabeca 339 (0,12%) Cabeza 344 (0,10%)
7 Head 341(0,11%) Gente 306 (0,11%) Ninos 338 (0,10%)
8 Course 330 (0,10%) Agua 300 (0,11%) Agua 312 (0,09%)
9 Lion 316 (0,10%) Olhos 286 (0,10%) Puerta 303 (0,09%)
10 People 303 (0,09%) Dia 280 (0,10%) Dia 293 (0,09%)
11 Place 293(0,09%) Terra 246 (0,09%) Ojos 291 (0,09%)
12 Water 275 (0,09%) Feiticeira 245 (0,09%) Sefior 291 (0,09%)
13 Eyes 273(0,08%) Porta 244(0,09%) Luz 289 (0,09%)
14 Door 251(0,08%) Senhor 241(0,09%) Cara 285 (0,09%)
15 Man 251 (0,08%) Cavalo 236 (0,09%) Bruja 276 (0,08%)
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16 Day 245 (0,08%) Arvores 217 (0,08%) Caballo 274 (0,0%%)
17 Children 239 (0,07%) Anao 213(0,08%) Casa 253 (0,08%)
18 Night 239 (0,07%) Luz 207 (0,08%) Noche 240 (0,07%)
19 Trees 233 (0,07%) Sol 207 (0,08%) Tierra 237 (0,07%)
20 Witch 232 (0,07%) Criancas 205 (0,07%) Enano 234 (0,07%)
21 Horse 229 (0,07%) Casa 204 (0,07%) Reina 231(0,07%)
22 Dwarf 227 (0,07%) Caminho 203 (0,07%) Arboles 217 (0,07%)
23 Feet 221(0,07%) Rainha 202 (0,07%) Camino 206 (0,06%)
24 Sea 214.(0,07%) Mar 186 (0,07%) Mar 206 (0,06%)
25 Queen 206 (0,06%) Homem 174 (0,06%) Hombre 199 (0,06%)

Fuente: Elaborado por los autores (2019)

Con el fin de localizar los fragmentos con los términos seleccionados para el analisis, utilizamos la
herramienta Concord, que presenta la palabra con su contexto. Ademas, sacamos una lista de las
UFs mas frecuentes en las tres obras. A continuacion se presentan los cuadros 1, 2y 3 con la lista
de colocaciones y concordancias que entendemos como UFs enlos TF y TMs separados en catego-
rias: a) UFs de dos palabras; 2) UFs de tres o més palabras, 3) UFs con guién?

Cuadro 1: UFs con dos palabras

N TF TM_Port. TM_Esp.
1 Calormene Way Padrées Calormanos Estilos de los Calormenes
2 Free-born People Pessoas Livres Gente que ha nacido libre
3 Dwarf People Raca dos Andes Pueblo Enano
4 Lordly People Gente de alta estirpe Gente Noble

2 No nos proponemos debatir como se formulan las UFs.
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5 Sea People Povo do Mar Gente del Mar

16 Wild People Gente Selvagem Seres Salvajes

7 Flying Horse Cavalo Alado Caballo Alado

8 Master Horse Mestre Cavalo Maese Caballo

9 Sea People Povo do Mar Gente del Mar
10 Fir Wood Pinhal Bosquecillo de Abetos
11 River Party Festa a beira-rio Fiestaenelrio
12 All-night Dances Dancando até o nascer do sol Danzas que duraran toda la noche
13 Talking Trees Arvores Falantes Arboles que hablan
14 Awakened Trees Arvores Despertas Arboles Despiertos
15 Talking Horse Cavalos Falantes Caballos que hablan
16 Coronation Day Coroacao Dia de Coronacion
17 Silver Sea Mar de Prata Mar de Plata

18 Sunless Sea Mar sem Sol Mar sin Sol

19 Your Majesties! Vossas Majestades! Sus Majestades!
20 Willd Men Homens Selvagens Hombres Frenéticos
21 Great River Grande Rio Gran Rio

22 Stone Table Mesa de Pedra Mesa de Piedra
23 Dwarfish Sword Espada de Anéo Espada del Enano
24 Galmian Ship Navio Galmiano Barco Galmiano
25 High King Grande Rei Gran Rey
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Cuadro 2: UFs con tres o mas palabras

N TF TM_Port. TM_Esp.
1 Long Live King! Vida longa aorei! iViva el Rey!
2 By Jove! E claro! iSanto Dios!
3 Loyal as a badger, Ma'am, and Leal como um texugo e iEs leal como tejon, Sefora, y tan valiente como...
valiant as-as a Mouse valente como...um rato como... un ratéon!
4 By the Lion and by the Lion’s Em nome do ledo ou pela iPor el Ledny Por la Melena del Leon!
mane! juba doledo!
5 | hear and obey, O Queen! Ouvir e obedecer, ¢ rainha! Escuchoy obedezco, joh, Reina!
6 Shame on you, my lord! Que coisa feia, meu iQué verglienza, seforia!l
senhor!
7 Fie for shame! Que vergonha! iPero qué verglienza!
8 “Up sails and out oars-!" Atodo o pano! iArribalas velasy afueralos remos....!
9 Oh, poor things! Pobrezinhos! iOh, pobrecitos!
10 Puss, Puss! Poor Pussy! Miau! Miau! Coitadinho do Miz, miz. Pobre gatita!
bichano!

Fuente: Elaborado por los autores (2019)

Cuadro 3: UFs con guién

TF TM_Port. TM_Esp.
Time-keeper N&o traduzido Crondémetro
Bone-head Tapado Estupido
Hiding-Place Esconderijo Escondite
Earth-man Seu verme! Hombres de la tierra
Witch-queen Rainha-bruxa Bruja Reina
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9 Wood-goddesses Deuses da floresta Diosas-bosque

10 Wood-gods Deuses da floresta Dioses-bosque

11 Rough-looking men Homens de ma aparéncia Hombres de aspecto rudo
12 Oak-men Carvalhos Hombres-roble

13 Men-at-arms Gente de armas Hombres de armas

14 Rams-men Homens do ariete Hombres del ariete

15 What-hullo Que vou fazer? cQuér.?

Fuente: Elaborado por los autores (2019)

Reconocemos, en primer lugar, entre las palabras més frecuentes, el conjunto teméatico central de la obra, con el fin de
recoger aspectos principales de los personajes y de la trama de las cronicas. Esas son las palabras que dirigen las elec-
ciones de UFs y nos permiten observar que la historia del juego se desarrollard dentro del reino de Narnia, donde los
personajes principales son reyesy reinas, apoyados por la ayuda de animales hablantes y plantas con conciencia, lo que

vemos en el cuadro 1.

Observando las cincuenta UFs, analizamos sus traducciones, con el objetivo de promover el disefio de la estructura
inicial del juego, en la cual, a través de las opciones de traduccion de Paulo Mendes Campos y Maria Rosa Duhart Silva,

crearemos una base para la reflexion acerca de las competencias necesarias para la formacién profesional del traductor.

A partir de los datos presentados, entre las UFs de dos palabras, notamos una categorizacion de algunos de los princi-

pales elementos de la constitucion del mundo ficticio de C. S. Lewis, que podemos dividir de la siguiente manera:
1. universo geopolitico, mediante la presentacién de algunos de los pueblos, como dwarf people, sea people y wild
people;
2. regiones y puntos de referencia de la geografia de Narnia, por ejemplo: fir wood, great river, sunless sea;
3. referencias al régimen guiado en la monarquia compartida: lordly people, coronation day, high king;
4. pueblos con poderes fantasticos: talking horses, flying horses, talking trees;
5. celebracionesy lugares ceremoniales: stone table, all-night dances, river party;

6. instrumentales creados por los habitantes de los paises Narnia: galmian ship, dwarfish sword;
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Al trabajar con estas UFs, intentamos hacer hincapié en las competencias de caracter comunicativo y de transferenci