TRADUCTOR E INTERPRETE MADE IN BOLOGNA:
La formacion de Grado en Espafia

VERONICA ARNAIZ-UZQUIZA Y SUSANA ALVAREZ-ALVAREZ
FACULTAD DE TRADUCCION E INTERPRETACION, U. DE VALLADOLID

Abstract

La reforma de las ensefianzas universitarias impulsada por Bolonia trajo modificaciones
que afectaron al disefio de los planes formativos de los traductores e intérpretes. En
Espafia, estas nuevas dimensiones sentaron las bases del Real Decreto 1393/2007, de 29
de octubre, asi como de diferentes documentos de referencia para guiar a las
universidades en la elaboracién de los nuevos planes de estudio.

El objeto del presente trabajo es analizar las particularidades formativas de los Grados
en Traduccién e Interpretacion en Espafia. La coexistencia de enfoques dibuja un
panorama heterogéneo en el seno de un mercado profesional sometido a una continua
renovacion. Tras el estudio exhaustivo de las propuestas curriculares de las diferentes
universidades, valoraremos su adecuacion a los perfiles profesionales demandados hoy
en dia por el mercado.

Palabras clave: Grado en Traduccion e Interpretacion, planes formativos, mercado
profesional, Espafia.

Abstract

The enhancement of higher education curricula promoted by the Bologna Process
modified the landscape of Translation and Interpreting Studies curricula in Europe
significantly. In this context, the Spanish Royal Decree 1393/2007 of 29th October
marked the organization of the Higher Educational System in Spain, as well as the
elaboration of a number of reference documents aimed at guiding universities in the
design of the new curricula.

The aim of this work is to analyze the current curricula adopted by the different
Translation and Interpreting degrees in Spain. A thorough analysis of the curricula
adopted by the Spanish universities currently offering Translation and Interpreting
Studies will unveil if the professional profiles demanded by the labor market are
effectively being developed during undergraduate training.

Keywords: Translation and Interpreting degrees, curricula, labour market, Spain.
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1. Introduccion

Los estudios de Traduccion e Interpretacion (T e I) en Espafia tienen una historia
relativamente corta, puesto que el primer plan de estudios especifico sobre T e |
(Diplomatura en Traduccion e Interpretacion) no se aprobé hasta el afio 1980 (Calvo,
2010: 199). Este plan de estudios, implantado en la Escuela Universitaria pablica de
Traductores e Intérpretes (EUTI) de Barcelona, tenia una clara vocacion profesional,
que lo diferenciaba de los planes de las titulaciones de filologia, méas centrados en el
estudio académico y en la investigacion lingiiistica de corte clasico®. No sin esfuerzo,
unos afios mas tarde, en el marco de la nueva Ley de Reforma Universitaria espafiola, se
aprobd el titulo oficialmente homologado de Licenciatura en Traduccion e
Interpretacion (RD 1385/1991, de 30 de agosto, BOE 30/09/1991)? y son varias las
universidades que lo implantaron en todo el territorio espariol en los dos afios siguientes
(Universidad de las Palmas de Gran Canaria, Universidad Auténoma de Barcelona,
Universidad de Vigo, Universidad de Malaga, Universidad de Salamanca y Universidad
de Granada). En 2004, se publicdé el Libro Blanco del Titulo de Grado en Traduccion e
Interpretacion (Mufioz Raya, 2004)3, que supone el punto de partida para la reforma de
los planes de estudios de la titulacion siguiendo las directrices del plan Bolonia, puesto
que sienta las bases del disefio curricular de las diferentes titulaciones que se ofertan en
el territorio nacional.

La reforma de las ensefianzas universitarias impulsada por Bolonia ha traido consigo
algunas modificaciones que afectan directamente al disefio curricular; en primer lugar,
la implantacion del sistema de créditos europeos (ECTS), que favorece la
homogeneidad en las titulaciones del mismo tipo; en segundo lugar, la definicion de los
planes de estudios a partir de competencias generales y especificas, que permite orientar
la formacién en torno a los conocimientos, capacidades, habilidades y destrezas que
necesitan poseer los graduados al culminar su periodo formativo*. Por ultimo, la
valoracion y revision de los niveles de calidad de las titulaciones. Estas nuevas
dimensiones establecen los ejes tanto del Real Decreto 1393/2007, de 29 de octubre, por
el que se establece la ordenacion de las ensefianzas universitarias oficiales en Espafia,
como de diferentes documentos de referencia aprobados por el Gobierno espafiol que
tenian como objetivo guiar a las universidades en el proceso de elaboraciéon de los
nuevos planes de estudio. Tal es el caso de las Directrices para la elaboracion de titulos

! Para un anélisis més detallado sobre el desarrollo de los primeros planes de estudios sobre T e | y la
creacion de la primeras Escuelas Universitarias de Traductores e Intérpretes, véase Calvo (2010).

2 Este plan de estudios se estructuraba en torno a 106 créditos de asignaturas troncales comunes en todas
las universidades, que englobaban diferentes tipos de contenidos: las lenguas, las asignaturas tedricas, las
asignaturas instrumentales o auxiliares, las asignaturas de interpretacion y las de traduccion (Calvo, 2010:
211). Por otra parte, cada universidad disponia aproximadamente de 200 créditos para definir sus propios
productos curriculares materializados en forma de asignaturas obligatorias, optativas y de libre
configuracion, por lo que eran muy diversos los planes formativos que encontrabamos en todo el territorio
espafiol.

% Este documento, en cuya redaccion intervinieron 19 centros universitarios, ademés de revisar los
productos curriculares de otros centros europeos y de los centros espafioles, identifica las competencias
genéricas y especificas que deberian tener los graduados en T e | y los principales perfiles profesionales.

4 En realidad, el concepto de competencia no es algo nuevo en el marco de los estudios de T e I, pues el
concepto de competencia traductora (CT) supone uno de los ejes principales de investigacion en el campo
de la didactica de la traduccion (Hurtado, 2001, 2007, 2008; Pym, 2003; Kelly, 2002, 2005 o las
diferentes investigaciones llevadas a cabo por el grupo PACTE, que se pueden consultar en la siguiente
pagina web: http://grupsderecerca.uab.cat/pacte/en/content/publications.
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universitarios de Grado y Master, publicado en 2006 por el entonces Ministerio de
Educacién y Ciencia.

Uno de los aspectos mas novedosos que introduce este Gltimo documento afecta
directamente al disefio curricular; asi, el concepto de plan de estudios aparece definido

de la siguiente forma:

(...) un plan de estudios debe entenderse como un acuerdo entre universidad y sociedad, que
establece las bases para la confianza que un estudiante deposita en la universidad y en el
programa de ensefianza-aprendizaje en el que ingresa. Esa confianza se debe concretar en la
calidad del plan de estudios, en la solvencia formativa de los docentes, en la adecuacion de los
servicios generales que recibe y en la suficiencia de las instalaciones, entre otras cosas. Por
ello, en el disefio de un plan de estudios, deben reflejarse mas elementos que la mera
descripcion de los contenidos formativos (MEC, 2006: 4).

Tal y como podemos observar en la cita anterior, la conceptualizacién de plan de
estudios que se defiende es global, y pone de manifiesto la autonomia que tienen las
universidades a la hora de estructurar y disefar las titulaciones que imparten, con el fin
de vincular de una forma mas directa los planes formativos con la sociedad a la que han
de dar respuesta. Por otra parte, de este concepto emanan también los sistemas de
evaluacion y acreditacion de los titulos, como medida que permite supervisar la puesta
en practica real de las ensefianzas e informar a la sociedad sobre la calidad de las
mismas®. Desde esta perspectiva, el plan de estudios debera incluir todas las
caracteristicas de la formacion propuesta: materias basicas, obligatorias, optativas, tipo
de ensefianza (tedrica, practica, tedrico-practica), metodologia de ensefianza, practicas
externas, programas de movilidad, actividades formativas, etc., con el fin de definir de
forma clara todos los elementos que integran el disefio curricular.

El objetivo del presente trabajo, por lo tanto, es analizar las particularidades de los
planes de estudios de Grado en T e | en Espafia desde la perspectiva del disefio
curricular, con el fin de identificar sus principales fortalezas y debilidades. Es decir,
nuestra meta es describir el producto curricular desde los diferentes ejes que lo
consolidan, sin centrar nuestra atencion en los aspectos metodoldgicos vinculados a la
implantacion o la puesta en practica de dichos productos curriculares.

2. Andlisis curricular del Grado en Traduccién e Interpretacion

A lo largo de este apartado analizaremos tanto el marco metodoldgico en el que se
desarrolla nuestra investigacion, como los principales resultados de la misma en
relacién con la situacion actual de los estudios de Grado en T e | en Espafia: cuantas
universidades imparten los estudios, cual es su estructura, qué marco legislativo marca
su organizacion, cuales son los objetivos de la titulacion y cuales son los contenidos
curriculares recogidos en los mismos.

2.1 Marco metodolégico

Para llevar a cabo nuestro anélisis, se consultaron de forma exhaustiva numerosas
fuentes de informacion; en primer lugar, se consulté la documentacion contenida en la
pagina web de la Conferencia de Centros y Departamentos de Traduccion e
Interpretacion (CCDUTI), con el fin de obtener informacién precisa sobre los centros en
los que se imparten estudios de Traduccion e Interpretacion en el contexto espariol. En
segundo lugar, se examinaron con detalle los planes de estudio de todas las titulaciones
de T e | impartidas en dichos centros por medio de sus paginas web y se contrasté dicha

% En el presente articulo, no abordaremos de forma explicita este Gltimo aspecto, pues se escapa a los
objetivos de este trabajo.
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informacidn con la publicada en el BOE para cada una de las titulaciones. Por altimo, se
consultaron también via web las guias docentes de aquellas asignaturas que, por su
denominacion, no permitian identificar informacion basica para nuestro analisis, como,
por ejemplo, la direccionalidad de la traduccion o de la interpretacion, o los contenidos
especificos abordados en ellas; de esta forma, pudimos llevar a cabo una clasificacion
mucho mas precisa de las asignaturas impartidas en los diferentes planes formativos.

2. 2. Resultados del analisis

Los resultados de nuestra investigacion se centran en diferentes aspectos, con el fin de
ofrecer una vision lo mas especifica posible del objeto de estudio. En primer lugar,
ofrecemos un panorama general de los estudios de Grado en T e | en las universidades
espafolas, prestando especial atencion a su configuracion desde el punto de vista del
disefio curricular y del sistema de acceso a la titulacion. En segundo lugar, analizamos
los objetivos de la titulacion y los contenidos del producto curricular. Por ultimo,
centramos nuestra atencion en las tipologias de asignaturas que integran los diferentes
planes formativos y en la estructuracion de sus contenidos.

2.2.1. Panorama actual

Desde la implantacion de los primeros programas para la formacion de traductores e
intérpretes en Espafia, son muchas las universidades que han apostado por esta
titulacion. Asi, en la actualidad encontramos 26 universidades (20 publicas y 6
privadas®) que ofertan este tipo de estudios, muchas de ellas como continuacion de los
planes de Licenciatura anteriores. No obstante, con la irrupcion de los planes de grado,
algunas universidades cuentan, ademas de con los estudios de Grado en T e I, con
dobles titulaciones y/o titulaciones mixtas que combinan la formacion especifica en
Traduccion y/o Interpretacion con otros perfiles formativos. Cabe destacar que, si bien
en la mayoria de los casos esta formacion se imparte bajo el titulo Grado en Traduccién
e Interpretacion’, cada vez son mas las instituciones que optan por combinar sus planes
docentes con los de otras areas del ambito linguistico, como es el caso de las Lenguas
Aplicadas, en la Universidad Pompeu Fabra, areas complementarias como las
Relaciones Internacionales, la Comunicacion Intercultural o la Mediacion
Interlingliistica, impartidos por las universidades Alfonso X El Sabio, Universidad
Europea de Madrid, o Universidad de Valencia respectivamente, u otras areas sin
aparente vinculacion con los estudios linguisticos o culturales, como es el caso del
Derecho, incluido en un programa doble impartido por la Universidad de Salamanca.

En resumen, el panorama actual refleja como la lista de universidades espafiolas —tanto
publicas como privadas— que ofrecen estudios de Traduccion recoge instituciones con
mas de un grado en T e | en diferentes campus (como por ejemplo la Universidad de
Alcald de Henares), recorridos variados en funcion del perfil linglistico —en las
Universidades de Las Palmas de Gran Canaria, Murcia y Alfonso X El Sabio—, grados

6 Cabe destacar que algunas instituciones ofrecen programas conjuntos; tal es el caso del Grado en
Traduccion, Interpretacién y Lenguas Aplicadas, ofertado conjuntamente por la Universidad de Vic y la
Universitat Oberta de Catalunya, ambas de gestién de privada.

7 A lo largo del presente trabajo nos referiremos a los estudios como Grado en Traduccion e
Interpretacion (Grado en T e 1) al tratarse del nombre de uso mas generalizado por las universidades para
esta titulacién en Espafia. No obstante, cabe recordar que, en funcién de la estructura de sus planes
formativos, en algunas universidades reciben diferentes denominaciones, aunque en todos los casos se
hace referencia al contenido «traduccion».
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dobles —en la Universidad de Salamanca, la Universidad Pontificia de Comillas o la
Universidad Pompeu Fabra— o grados mixtos en los que parte de los contenidos en
Traduccién e Interpretacion (tradicionalmente el bloque de Interpretacion) son
reemplazados por los contenidos de otra disciplina, como es el caso de las universidades
Rey Juan Carlos, Universitat Oberta de Catalunya y Universidad de Valencia, con
formacion en Comunicacion Intercultural, Lenguas Aplicadas o Mediacion
Interlinguistica, respectivamente.
Antes de analizar de forma exhaustiva los contenidos especificos de los diferentes
programas formativos que definen el panorama de los estudios de T e | dentro del grado
en Espafia, resulta necesario prestar atencion a algunas de las imposiciones legales que
han marcado el proceso de adaptacion de las titulaciones al Espacio Europeo de
Educacion Superior y a las que, por lo tanto, han tenido que acogerse todas las
universidades a la hora de disefiar sus titulaciones. EI RD 1393/2007 (BOE 30/10/2007:
44040) establece unas directrices especificas para el disefio que marcan la estructura
basica de las ensefianzas universitarias oficiales, por lo que, a pesar de que cada
universidad ha disefiado su propio producto curricular, todos los estudios de Grado en T
e | presentan algunos aspectos comunes:
= Los planes de estudio de grado tienen una estructura de entre 180 y 240
ECTS (60 creditos por afo), a lo largo de los cuales se incluyen contenidos de
caracter tedrico y practico: aspectos basicos de la rama de conocimiento,
materias obligatorias y optativas, seminarios, practicas externas, etc.®
»= La formacion proporcionada por el plan de estudios concluye con la
elaboracion y defensa de un Trabajo Fin de Grado, que podra tener un peso
minimo de 6 ECTS y un méximo del 12,5% de los créditos totales de la
titulacién (30 créditos en la actualidad) y esta orientado a evaluar la adquisicion
de las competencias asociadas a la titulacion. A lo largo del presente apartado,
analizaremos las particularidades que tiene este trabajo en los actuales planes de
Grado en T e | de 240 créditos vigentes en Espafa.
= El plan de estudios deberda contener, como minimo, el 25% de los
créditos de la titulacion de formacion bésica, esto es formacion inicial del
estudiante o transversal (60 ECTS en los planes de cuatro afios), de los que al
menos el 60% (36 ECTS) estaran vinculados con materias especificas de la rama
de conocimiento a la que esté adscrita la titulacion. Estas materias deberan
concretarse en asignaturas con un minimo de 6 ECTS y serén ofertadas en los
dos primeros cursos del plan de estudios.
= Las practicas externas podran tener una extension maxima del 25% de
los créditos totales de la titulacion (60 ECTS) y deberan ofertarse en los dos
ultimos cursos de la titulacion.
Asimismo, en virtud de la Ley Orgéanica de Universidades 6/2001 (BOE 21/12/2001),
actualmente en vigor, los estudiantes podran obtener el reconocimiento académico de un
maximo de 6 ECTS por la participacion en actividades universitarias culturales,
deportivas, de representacién estudiantil, actividades de cooperacion o solidarias, etc.
Una vez analizados los aspectos legislativos que han marcado el disefio de los planes de
estudio en Espafia, prestaremos atencion a diferentes parametros de analisis curricular,

8 Cabe destacar, a este respecto, la reciente aprobacion del plan de estudios de Grado en Traduccion e
Interpretacion de Lengua de Sefias por parte de la Universidad Alfonso X el Sabio que, desde el afio
2016, ofrece esta titulacién con una duracién de 3 afios, y una carga total de 180 ECTS. Se trata del
primer y Unico ejemplo hasta la fecha de titulacion de 3 afios. Dado que el resto de los programas activos
en la actualidad cuenta con 240 ECTS, los datos aqui recogidos hacen referencia a los programas de 4
afios.

75
redit 12 - 2018



Verdnica Arnaiz-Uzquiza Traductor e intérprete...
Susana Alvarez-Alvarez

que nos permitiran ofrecer un diagnostico mas preciso de la situacion de los estudios de
T e l a nivel de grado.

2.2.2 Acceso a la titulacion

Cabria afirmar que la mayor parte de los estudiantes que acceden a la titulacién lo hacen
a partir de los estudios de Bachillerato y, hasta el afio 2017, tras superar la Prueba de
Acceso a los Estudios Universitarios (PAEU). No obstante, seis de las facultades que
ofrecen los estudios de Grado en T e | en Espafia (en concreto, las Universidades de las
Palmas de Gran Canaria, Salamanca, Autonoma de Barcelona, Pompeu Fabra,
Complutense de Madrid y Pais Vasco) establecen también como obligatoria una prueba
especifica de acceso a la titulacion (prueba de aptitud) en la que se valoran los
conocimientos de los estudiantes en relacién con la primera lengua extranjera y la
lengua materna®. En aquellos casos en los que no existe una prueba especifica, resulta
complicado encontrar en los primeros cursos de la titulacién un nivel linglistico
homogéneo en la primera lengua extranjera, y mucho mas en la segunda, pues en la
Educacién Secundaria la segunda lengua extranjera no es obligatoria (ni siquiera en la
Ley para la Mejora de la Calidad Educativa-LOMCE, de reciente implantacion). De
cualquier forma, y tal y como afirma Calvo (2010: 274) en su estudio sobre las
particularidades curriculares de los estudios de Licenciatura en T e | en Espafia, la
proliferacion de centros que imparten la titulacion obliga, en muchos casos, a aceptar a
estudiantes con un nivel de lengua muy inferior al deseado.

2.2.3 Definicion de los objetivos de la titulacion

Tal y como hemos anticipado, la implantacion del proceso de Bolonia ha traido consigo
una mayor concrecion en la definicidn de los objetivos de las diferentes titulaciones, asi
como un cambio de enfoque, ya que estos habran de estar vinculados a las diferentes
competencias genéricas y especificas. ElI Libro Blanco del Titulo de Grado en
Traduccion e Interpretacion sefiala que el objetivo basico® de los estudios de grado es
«formar a traductores e intérpretes generalistas'?, esto es, traductores no especializados
e intérpretes sociales o de enlace-capaces de hallar, procesar, evaluar, transformar y
transmitir la informacién linguistica y grafica para resolver los problemas de
comunicacion originados por las lenguas en terceras partes (...), garantizando la méxima
calidad» (Mufioz, 2004: 113-114). De aqui se desprende que los planes de estudio van a
estar orientados a la formacion general de los estudiantes, aungue en algunos de ellos,
tal y como veremos en los apartados siguientes, se percibe una cierta tendencia a la
especializacion, mas propia de los estudios de posgrado.

% Utilizamos la expresion lengua materna en lugar de espafiol por la presencia de lenguas cooficiales en
algunas autonomias, como veremos mas adelante.

10 Este objetivo general aparece definido en funcién de tres tipos de objetivos formativos més concretos:
objetivos formativos aplicados, vinculados a la competencia linglistica y a las estrategias y destrezas
propias de la practica traductora; objetivos formativos técnicos, relacionados con las competencias
instrumentales, asi como con competencias generales vinculadas al trabajo en equipo y objetivos
formativos nocionales, que tienen que ver con los principios tedricos y metodolégicos propios de la
disciplina y de la profesion (Mufioz, 2004: 114-115).

11 De igual forma, en el RD 1397/2007 por el que se establece la ordenacion de las ensefianzas
universitarias en Espafia también se recoge que las «ensefianzas de Grado tienen como finalidad la
obtencién por parte del estudiante de una formacion general (...) orientada a la preparacion para el
ejercicio de actividades de caracter profesional» (BOE 30/10/2007: 44039).
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2.2.4 Contenidos del producto curricular

Tomando como base de sustentacion las ideas anteriormente expuestas, en el presente
apartado analizaremos los elementos y ejes que configuran, desde una perspectiva
global, el producto curricular de los estudios de T e | a nivel de grado en Espafia,
centrando nuestra atencion en la tipologia de asignaturas y en los contenidos de las
mismas, en los perfiles profesionales y ramas de especializacion que se definen, asi
como en las particularidades del Trabajo Fin de Grado y de las practicas externas en las
diferentes universidades que imparten la titulacion.

TIPOLOGIAS DE ASIGNATURAS

Tal y como hemos expuesto anteriormente, de acuerdo con el RD 1393/2007 todos los
estudios de grado han de estar estructurados a partir de diferentes tipologias de
asignaturas: basicas, obligatorias y optativas. Aunque esta categorizacion, sobre todo en
el caso de las asignaturas bésicas, esta vinculada en cierta medida a los contenidos
abordados en las asignaturas, las diferentes universidades disponen de una cierta
flexibilidad para categorizar las materias integradas en sus titulaciones. A continuacion,
analizaremos con mas detalle estos tres tipos de asignaturas en los diferentes planes
formativos de Grado en Traduccion e Interpretacion de las universidades esparfiolas.

ASIGNATURAS BASICAS

Como hemos adelantado, la legislacion vigente obliga a la inclusion en todos los planes
de estudios de un namero minimo de créditos (25 % del total de la titulacion) de
asignaturas de carécter bésico, es decir materias vinculadas con la rama de
conocimiento; desde esta perspectiva, en primer lugar, identificamos que todas las
titulaciones incluyen como materia basica Lengua A (lengua materna)*?, si bien cabria
matizar a este respecto que el 35 % de las universidades que imparten la titulacién, esto
es, las Universidades del Pais Vasco, de Galicia y las diferentes universidades de
Catalufia y la Comunidad Valenciana —a excepcion de una— presentan dos Lenguas A
(la castellana y su propia lengua autondmica), por lo que el nimero de créditos
asignados a la materia de lengua materna es superior. En segundo lugar, observamos del
mismo modo que todos los planes de estudio vigentes en la actualidad incluyen como
béasica parte o la totalidad de la formacion en la primera lengua extranjera (Lengua B), y
que una gran parte de ellos (77 %) incluye la segunda lengua extranjera (Lengua C) —
también de forma total, o parcial— en esta misma categoria.

Por altimo, los planes de estudio del Grado en T e I incluyen también entre sus
asignaturas basicas contenidos vinculados con las competencias lingiisticas, como, por
ejemplo, Linguistica o Linguistica Aplicada a la Traduccién, o las competencias
instrumentales. En el marco de este segundo bloque, algunas universidades incluyen
como basicas las asignaturas Tecnologias para la Traduccion (15% de las
universidades) e Informatica o Informatica Aplicada a la Traduccion (35 %),
Documentacion (19 %) y Terminologia (12 %). Por otra parte, también se identifican
como basicas en los programas formativos asignaturas como Introduccion a la

12 Sjguiendo las reglas ortograficas de la Real Academia Espafiola, utilizaremos a lo largo del presente
articulo las minusculas para referirnos a los nombres de las ramas de conocimiento y las mayUsculas para
hacer referencia a las asignaturas. No obstante, teniendo en cuenta la coincidencia en la nomenclatura de
algunas ramas y asignaturas, y con el fin de evitar posibles confusiones al lector, hemos decidido emplear
la mayuscula en todos los casos para referirnos a las lenguas (Lengua A, B, C y/o D).
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Traduccidn (20 % de los planes de estudios) o bien otro tipo de materias de caracter mas
general vinculadas al &rea de conocimiento de Artes y Humanidades; tal es el caso de
Literatura en el 19 % de los programas, Historia (12 %), Cultura y Sociedad de los
Paises de Lengua C o Historia de los Paises de Lengua B (15 %).

ASIGNATURAS OBLIGATORIAS

La media de créditos ECTS obligatorios que encontramos en los planes de estudio de
Grado en Traduccion e Interpretacion en Espafia es de 134 (rango de 114 a 168 ECTS).
Aunque analizaremos los contenidos de estas asignaturas con més detalle a lo largo del
presente capitulo, cabria destacar que en todos los planes se incluye la asignatura
Trabajo Fin de Grado como obligatoria (siguiendo las directrices marcadas en el RD
1393/2007). Asimismo, se perfilan como créditos obligatorios en las diferentes
titulaciones asignaturas vinculadas al desarrollo de la competencia linguistica de los
estudiantes en las diferentes lenguas de trabajo, de modo que un 58 % de las
instituciones incluye contenidos obligatorios en Lengua A, un 69 % en Lengua B, un
81 % en Lengua C y unicamente un 11 % en Lengua D. Al mismo tiempo, aunque todas
ellas incluyen con caracter obligatorio asignaturas relacionadas con la practica de la
Traduccidn (tanto de caracter general como especializado) en Lengua B y C, no todas
(el 96 %) incluyen asignaturas de Interpretacion, fundamentalmente en Lengua B3, y
solo el 92 % incluye asignaturas teoricas de Traduccion, por ejemplo, Teoria de la
Traduccion o Fundamentos de la Traduccion (54 %).

Ademas, completan el panorama de la obligatoriedad en los programas formativos
asignaturas para el desarrollo de la competencia instrumental, y asignaturas sobre
contenidos culturales y tematicos, como, por ejemplo, Cultura y Civilizacién (50 %),
Derecho y/o Economia (8 %), o asignaturas vinculadas a la competencia profesional.
Dentro de este ultimo bloque, algunos planes curriculares —concretamente la mitad de
ellos— incluyen también como obligatorias las practicas en empresa.

ASIGNATURAS OPTATIVAS

En la estructuracion de los planes de estudios identificamos también otro tipo de
asignaturas que permiten definir de una forma mas clara el perfil formativo de los
estudiantes; son las asignaturas optativas, que representan una media de 34 ECTS en los
disefios curriculares (rango entre 12 ECTS de las Universidades de Cordoba y de Las
Palmas de Gran Canaria y 60 ECTS de la Universidad de Salamanca). Tal y como
describiremos con mas detalle en el siguiente apartado de este articulo, encontramos en
los planes formativos actualmente en vigor diferentes asignaturas de esta tipologia; asi,
podemos identificar asignaturas de corte linguistico tanto en Lengua A (en 5
universidades), Lengua B (todas a excepcion de la de las Palmas de Gran Canaria),
Lengua C y Lengua D (en 7 universidades, respectivamente). Asimismo, se identifican
también como optativas asignaturas practicas de Traduccion (tanto General como
Especializada) de Lengua B y de Lengua C**, asignaturas de contenido tedrico sobre
Traduccion (11 titulaciones), asignaturas de Interpretacion en Lengua B (20),

13 Cabe sefalar que Gnicamente dos titulaciones de todas las que imparten el Grado en T e | en Espafia
incluyen asignaturas de Interpretacion en Lengua C entre su oferta.

14 Asi, por ejemplo, tres programas de los 26 vigentes incluyen asignaturas optativas vinculadas a la
Traduccion General en Lengua B y 4 a la Traducciéon Especializada (con esta denominacion) en esta
misma lengua, aunque muchas de ellas incluyen ademas subtipos de Traduccion Especializada:
Traduccion Juridica y/o Economica en 15 titulaciones o Cientifico-Técnica en 10 titulaciones.
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asignaturas instrumentales (14), materias sobre contenidos culturales y tematicos (17),
asi como asignaturas vinculadas al desarrollo de competencias profesionales en nueve
universidades.

Por otra parte, otras universidades como la Universidad de Alcald incorporan a su
estructuracion 12 créditos de asignaturas transversales, entre las que incluyen
fundamentalmente asignaturas de caracter linguistico (lengua materna, lengua extranjera
y Linguistica) y cultural. En la siguiente gréafica (figura 1) se representa la distribucién
de créditos de las diferentes titulaciones en funcién de los tipos de asignaturas
analizados.
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Fig. 1. Distribucion de la carga de ECTS en funcion del tipo de asignatura
ESTRUCTURACION DE LOS CONTENIDOS

Tras describir la tipologia de las asignaturas que integran los planes de estudioen T e |
y a fin de conocer en esencia la estructura formativa de cada uno de ellos, resulta
necesario analizar los contenidos curriculares que constituyen cada uno de los planes.
Para ello, hemos centrado nuestro estudio en diferentes categorias: conocimientos
lingliisticos (competencia linguistica), asignaturas especificas de Traduccion (tanto
tedricas como préacticas), asignaturas especificas de Interpretacion, asignaturas de
caracter instrumental, asignaturas sobre contenidos culturales y tematicos, asignaturas
vinculadas al desarrollo de competencias profesionales y Trabajo Fin de Grado. El
analisis detallado de estas categorias nos permitira calcular la representatividad de cada
uno de los contenidos curriculares en los diferentes planes de estudios e identificar los
diferentes perfiles formativos y profesionales que se vislumbran en ellos.

CONOCIMIENTOS LINGUISTICOS

Dentro de este apartado se recoge el estudio de las diferentes lenguas de trabajo que se
integran en los programas de Grado en Traduccién e Interpretacion, esto es, las Lenguas
A, B, Cy D (v. figura 2). Como es logico, las asignaturas y contenidos vinculados a la
competencia linguistica desempefian un papel fundamental en la configuracion de los
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planes de estudio de Grado en T e I. Por este motivo, como hemos visto, el nimero de
ECTS bésicos y obligatorios destinados a la formacion linglistica representa, de media,
un 29 % de la carga total de créditos (70 ECTS aproximadamente), si bien cabe destacar
la amplia variedad que existe entre los diferentes planes, y que oscila entre los 13,5
ECTS obligatorios de la Universidad Pontificia de Comillas y los 102 ECTS de la
Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. A este computo, cabria sumar una media
de 31 ECTS destinados al estudio de la Lengua D (tercera lengua extranjera),
obligatoria Unicamente en cuatro universidades, y optativa en otras nueve.

Ya hemos adelantado que, de media, las distintas universidades destinan 18 ECTS
obligatorios a la formacion en lengua materna, con cinco universidades que ofertan, de
media 9 ECTS optativos adicionales. En este sentido, el 65 % de las universidades
cuenta con una Unica Lengua A; sin embargo, las facultades emplazadas en
comunidades autonomas con una lengua propia especifica cuentan en sus planes
curriculares con dos Lenguas A —Ilas dos lenguas cooficiales—, por lo que el nimero de
créditos asignados al estudio de las dos lenguas maternas es mayor.

Por lo que respecta a la primera lengua extranjera (Lengua B), el nimero de créditos
destinados a su estudio es mayor que en el caso de la lengua materna, y asciende, de
media, a 24 ECTS obligatorios, oscilando entre los 12 ECTS de la Universidad San
Jorge y los 38 de la Universidad de Alcald. Ademas, nueve universidades cuentan con
asignaturas optativas que suman 9 ECTS adicionales a esta formacion. Aqui cabe
destacar que el 54 % de las universidades (14) que cuentan con estudios de Grado en T
e | ofertan en sus planes una Unica Lengua B —inglés en todos los casos—, frente a un
27% (7) que oferta dos —inglés y/o francés—, un 15% (4) que oferta tres —inglés,
francés y alemén—, y un 4% (Unicamente la Universidad de Granada) que oferta cuatro
Lenguas B (arabe, aleman, francés e inglés).

En el caso de la segunda lengua extranjera, o Lengua C, el nimero de créditos
asignados a su estudio es, en términos medios, menor que el correspondiente a la
Lengua B. Asi, la carga media asignada es de 28 ECTS, con un minimo de 6 ECTS y un
méaximo de 42, a los que 11 universidades afiaden una media de 13 ECTS optativos. En
este caso encontramos tres ejemplos —la Universidad Complutense de Madrid, la
Universitat Pompeu Fabra y la Universidad de Valencia— que no contemplan el estudio
obligatorio de ninguna Lengua C, al tiempo que dos ofertan una Unica lengua extranjera
(francés), ocho ofertan dos —francés y/o aleman'®— y dos ofrecen tres (inglés, francés
y aleméan). El resto de las instituciones (46 %) cuenta con una oferta que oscila entre las
cuatro y las nueve lenguas.

Por ultimo, por lo que respecta al estudio de la tercera lengua extranjera, o Lengua D,
Unicamente nueve de las 26 universidades que ofertan los estudios de Grado en
Traduccidn e Interpretacion recogen en sus planes la incorporacion de una Lengua D
obligatoria, a la que asignan, un promedio de 31 ECTS obligatorios, con un minimo de
6 ECTS y un maximo de 63, a los que siete de ellas afiaden una media de 26 ECTS
optativos. No obstante, y a pesar de que son tres las universidades que no recogen
ninguna Lengua D en su oferta, el resto de universidades (14) incluyen en sus planes la
posibilidad de incorporar una tercera lengua extranjera a través de la optatividad, que
oscila entre una y 16 lenguas diferentes.

15 La Universidad Rey Juan Carlos implantara proximamente un nuevo programa de Grado en T e | que
recogerd como Unica oferta de Lenguas C el aleman y el arabe. Es el Gnico caso en el que el arabe aparece
como Lengua C.
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Fig. 2 Distribucion de la carga de ECTS obligatorios en funcién de las lenguas de trabajo (A, B, C, D)
ASIGNATURAS ESPECIFICAS DE TRADUCCION

Después de los contenidos de naturaleza linglistica, el segundo blogue de asignaturas
con mayor peso en los planes de estudio de Grado en Traduccion e Interpretacion es el
correspondiente a las asignaturas de Traduccion, tanto las relacionadas con la segunda
lengua extranjera y las de contenido eminentemente tedrico, como las de Traduccién de
y hacia la primera lengua extranjera. En total, este bloque de asignaturas asciende, de
media, a 68,5 ECTS obligatorios —un 28,5 % de la carga total de la titulacion—, a los
que cabe sumar, una media de 50 ECTS optativos adicionales.

Dentro de este blogue de asignaturas, mas de la mitad de la carga total de créditos, tanto
obligatorios (37 ECTS) como optativos (27,5 ECTS), estan destinados a la Traduccién
de/hacia la Lengua B, con un reparto que oscila entre los 13,5 ECTS y los 60 ECTS en
el primer caso (obligatorios), y los 6 y los 80 ECTS en el segundo (optativos). Por lo
que respecta a los contenidos especificos ofertados para la Traduccion en Lengua B, la
Traduccion General resulta ser la Unica modalidad ofertada por todas las universidades
dentro de sus planes de estudio, mientras que el resto de modalidades estan presentes de
forma desigual en las diferentes ofertas curriculares. Asi, la Traduccién Juridica y/o
Econdmica, a modo de asignaturas separadas, 0 combinadas dentro de la misma unidad,
estan presentes de forma obligatoria en 17 universidades, con una media de 8 ECTS
obligatorios —entre los 3 y los 24— y 10 optativos. La Traduccion Inversa, por su parte,
como asignatura independiente, o integrada en asignaturas de Traduccion General
Bidireccional (directa-inversa) esta presente también en 17 universidades, con una carga
media de 7 créditos obligatorios —entre 3 y 13 ECTS— y 7,5 optativos. El tercer
ambito de especialidad en este bloque seria el de Traduccién Cientifico-Técnica,
obligatoria en 15 de los 26 planes de estudio, con una presencia media de 7 ECTS —
entre los 4 y 12— y unos 8 ECTS optativos adicionales de media. Al margen de estas
asignaturas con mayor presencia generalizada, encontramos otros contenidos de
especializacion en Traduccion de y hacia la Lengua B en los planes formativos. Entre
las opciones mas extendidas, la Traduccion Especializada, presente en nueve
universidades con un peso medio de 10 ECTS obligatorios y 8,5 optativos, y la
Audiovisual, presente también en nueve con una media de 6 créditos obligatorios y
otros tantos optativos, son las que podemos encontrar de forma mas frecuente. Sin
embargo, el 54 % de las universidades recogen, de forma desigual, otras modalidades de
Traduccion en sus planes con una media de 6 ECTS obligatorios y 13 optativos. Entre la
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variada oferta encontramos asignaturas de Traduccion Literaria, Turistica, Humanistica,
Editorial o Publicitaria, entre otras.

Pero al margen de las asignaturas de Traduccion de/hacia la primera lengua extranjera
que, como ya hemos sefialado, constituyen el grueso principal de los contenidos de
Traduccidn recogidos en la formacion, la mayoria de las universidades (24 de las 26)
incluyen también en sus planes de estudio asignaturas de Traduccion de y/o hacia la
segunda lengua extranjera (Lengua C), con una media de 18 ECTS obligatorios —entre
los 12 y los 48 créditos— y los 8 ECTS optativos. Cabe destacar aqui que Unicamente
dos universidades —la Universidad de Salamanca y la Universidad de Valencia—
ofertan asignaturas optativas de Traduccion General a este respecto y, a diferencia de la
variedad de asignaturas de Traduccion Especializada obligatorias que existe en el caso
de la Lengua B, en el caso de la Lengua C Gnicamente seis universidades cuentan con
asignaturas de Traduccion Especializada, y tres con asignaturas de Traduccion Inversa
obligatorias, mientras que Unicamente en diez se contempla la posibilidad de cursar
estos contenidos de forma opcional.

El Gltimo de los bloques de asignaturas de este grupo es el integrado por las asignaturas
de Traduccion de contenido teorico-practico (Calvo, 2010), incluidas con caracter
obligatorio en 22 de los 26 programas de Grado en T e I, y a las que se destina, de
media, unos 14 ECTS obligatorios y otros tantos optativos, aproximadamente el 20 %
de los créditos destinados al estudio de la Traduccion. El tipo de contenidos obligatorios
ofertados en este bloque, con unos 6 ECTS de media por asignatura, varia de forma
significativa entre las diferentes universidades: asignaturas con contenidos relacionados
con la Teoria de la Traduccion (14 universidades), Linguistica (11), Linguistica
Aplicada (9), Traduccion Intercultural (1), Linguistica Contrastiva (1), Teorias
Linguisticas (1), Variacién Linguistica (1), etc. En la siguiente grafica (figura 3) se
representa la distribucion de créditos dedicados a las asignaturas de Traduccion de
caracter préactico en los diferentes planes de estudio.
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Fig. 3 Distribucion de la carga de ECTS obligatorios en funcién de las asignaturas practicas de
Traduccion

ASIGNATURAS ESPECIFICAS DE INTERPRETACION

El tercer blogue de asignaturas de la titulacion es el destinado al estudio de la
Interpretacion. En este sentido, es importante sefialar que la presencia de contenidos de
Interpretacion es una de las principales diferencias que encontramos en los planes de
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estudio de los programas de grado analizados, ya que existen ejemplos en los que estos
contenidos Unicamente se incorporan dentro de la oferta de optatividad, como es el caso
del Grado en Lenguas Modernas y Traduccion de la Universidad de Alcala de Henares,
0 el Grado en Traduccion e Interpretacion en la Universitat Pompeu Fabra.

En cualquier caso, las asignaturas de Interpretacion representan, de media, un 6 % de
los ECTS totales obligatorios de la titulacién (15), con un nimero similar de créditos
optativos adicionales, disponibles Gnicamente en 16 de las 26 instituciones.

Al igual que en el caso de las asignaturas de Traduccion, es posible clasificar las
asignaturas de Interpretacion en tres bloques: Interpretacion de/hacia la Lengua B;
Interpretacion de/hacia la Lengua C y Contenidos Tedricos de Interpretacion. No
obstante, y a diferencia de las asignaturas de Traduccién, la organizacion de las
asignaturas de Interpretacion en diferentes modalidades —casi siempre con un peso de 6
ECTS por asignatura— varia de forma significativa entre las instituciones: si bien
muchas universidades ofrecen contenidos obligatorios de Interpretacion Consecutiva
(13), Simultanea (7) y/o de Bilateral (4) entre otros, con una media de entre 7y 8 ECTS,
encontramos universidades (5) que, con la misma carga de créditos, ofrecen contenidos
de Interpretacion desde una perspectiva general, englobando todas las modalidades
(Interpretacion Consecutiva, Interpretacion Simultinea o Interpretacion de Enlace, entre
otras) en la misma asignatura (v. figura 4). De este modo, a pesar de que la carga media
de créditos dedicados a la Interpretacion es de 15 ECTS, tanto obligatorios como
optativos, la oferta difiere de manera significativa entre instituciones, oscilando entre
los 0 ECTS obligatorios y los 36 que recogen dentro de sus planes docentes otras como
la Universidad Complutense de Madrid.

El segundo de los blogques de las asignaturas de Interpretacion, el correspondiente a la
Lengua C, refleja nuevamente el diferente cariz de ambas disciplinas —Traduccion e
Interpretacion— en la formacion de traductores e intérpretes en Espafia, y es que a
diferencia de las 24 universidades espafiolas que imparten alguna asignatura obligatoria
de Traduccion en Lengua C, como hemos visto, Gnicamente dos universidades imparten
en la actualidad asignaturas obligatorias de Interpretacién de/hacia la Lengua C, con 9
ECTS, aunque otras cinco instituciones ofertan asignaturas optativas.

Por lo que respecta a los contenidos tedricos, también aqui encontramos diferencias en
relacion con el bloque de Traduccidn; Unicamente siete de las 26 universidades
espafolas imparten asignaturas obligatorias con contenidos tedéricos —Teoria y/o
Técnicas de Interpretacion—, con una carga media de 10 ECTS, y Unicamente dos
instituciones mas integran estos contenidos en su oferta de optatividad.
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Fig. 4 Distribucion de la carga de ECTS obligatorios en funcién de las asignaturas practicas de
Interpretacion

ASIGNATURAS DE CARACTER INSTRUMENTAL

El blogue de asignaturas de caracter instrumental recoge tanto las técnicas de
documentacién y de gestion terminoldgica como los contenidos técnicos y/o
tecnoldgicos en los que se forma a los futuros traductores dentro de los planes de Grado
en T e | en Espafia. Este bloque, presente con caracter obligatorio en los programas de
las 26 universidades que imparten estos estudios, es el tercero en importancia en nimero
de créditos dentro de la carga total de créditos de la titulacion, con 23 ECTS
obligatorios de media a los que en 14 universidades se suman una media de 16 creditos
optativos.

De entre los contenidos que se imparten en esta materia cabe destacar la presencia
obligatoria de una serie de asignaturas: Terminologia, impartida en todas las
instituciones con una dedicacién media de 6 ECTS; Documentacion, presente en 21
planes de estudio con 5 ECTS de media; Informatica/Informatica Aplicada a la
Traduccion, recogida bajo diferentes denominaciones, pero presente en 20 de los 26
planes de estudio con una media de 7 ECTS; Traduccién Asistida por Ordenador,
incluida en seis universidades con una media de 5 ECTS; Edicion y Maquetacion de
Textos o Localizacion, impartidas por tres universidades con una media de 6 ECTS;
Gestion de Proyectos y TIC, ambas presentes en dos universidades con una dedicacion
media de 6 ECTS.

Ademas de estas asignaturas, incluidas de forma comun en el disefio curricular de méas
de una institucion, nueve universidades ofertan otras asignaturas de caracter optativo
dentro de este tipo de contenidos, constituyendo blogques de optatividad especificos en
materia de tecnologia en algunos casos. En la figura 5, se resume de forma gréfica la
distribucién global de créditos destinados a contenidos instrumentales en las diferentes
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Fig. 5 Distribucion de la carga de ECTS en funcion de las asignaturas de caracter instrumental

ASIGNATURAS SOBRE CONTENIDOS CULTURALES Y TEMATICOS

Este bloque de asignaturas, como bien indica su nombre, esta integrado por los
contenidos de caracter cultural y tematico que recogen los diferentes planes de estudio
de Grado en Traduccion e Interpretacion, y constituye el cuarto blogue en importancia
en lo que respecta a la carga de créditos asignada a su estudio, con un peso de 18 ECTS
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de media en las 18 universidades que incorporan estos contenidos de manera obligatoria
(que oscilan entre los 6 y los 48 ECTS), a los que se sumaria una media de 17 ECTS
optativos.

Este bloque estd generalmente formado por un amplio abanico de asignaturas, mas o
menos relacionadas con los contenidos de la titulacion. Encontraremos bloques de
asignaturas en estrecha vinculacion con los contenidos lingiisticos y culturales de las
lenguas de trabajo: las que hemos denominado Cultura y civilizacién, y que estan
presentes en el 61,5 % de los planes de Grado en T e I; y las de Ciencia y Tecnologia,
Derecho y/o Economia, que sirven de presentacion de los conceptos y terminologia
basicos necesarios para abordar la traduccién en las asignaturas especializadas
correspondientes. Por otro lado, y motivado por la bdsqueda de nuevos nichos de
mercado para los futuros profesionales de la Traduccion, encontraremos bloques de
asignaturas de perfil comercial/empresarial, con asignaturas de Comercio Internacional,
Relaciones Internacionales, Fundamentos de la Empresa, Relaciones Publicas o
Comunicacion Intercultural.

Cabe indicar que es el conjunto de asignaturas que mas disparidad presenta entre los
diferentes programas por diversos motivos. Por un lado, las titulaciones de estructura
mixta y/o doble incorporan asignaturas que, aunque hayamos tipificado en esta
categoria, formarian parte de bloques de asignaturas especificos de ramas ajenas a los
estudios de Traduccién, tal y como hemos explicado en el apartado previo de
descripcion de las titulaciones. Tal es el caso de los contenidos en Derecho recogidos
por la Universidad de Salamanca, en Relaciones Internacionales por la Universidad San
Jorge, o en Comunicacion Intercultural por la Alfonso X El Sabio o la Universidad
Europea de Madrid, entre otros. Por otro lado, como también ha quedado recogido en
apartados anteriores, muchos de los actuales Grados en T e | son «herederos directos»
de estudios linglisticos o humanisticos tradicionales en sus propias instituciones,
motivo por el cual parte de los contenidos que integran los planes de estudio de las
nuevas titulaciones provienen, o conservan parte de la esencia original, haciendo que
sea habitual la presencia de asignaturas de Historia, Literatura o Cultura y Civilizacion,
como sucede en 16 de las 26 titulaciones de Grado actuales.

ASIGNATURAS VINCULADAS AL DESARROLLO DE COMPETENCIAS PROFESIONALES

Si bien algunas de las asignaturas que forman parte de este bloque de contenidos ya
existian como tal en los antiguos planes de Licenciatura en T e |, como es el caso de
Préacticas en Empresa, cabe destacar que en los Gltimos afios han sido cada vez mas los
programas que, siguiendo uno de los principales objetivos marcados por Bolonia —
incrementar la empleabilidad— (EHEA, 1999; Working Group on Employability,
2009), integran nuevas asignaturas con el fin de fomentar la incorporacion al mercado
laboral de sus estudiantes a través del aprendizaje de contenidos profesionales dentro de
su periodo formativo. Asi, de este modo, Unicamente el 61,5 % de las universidades que
en la actualidad imparten estos estudios (16 de las 26) incluyen asignaturas de perfil
profesional obligatorias en sus planes de estudio, con una media de 13,5 ECTS —entre
3y 36 ECTS—, y ocho ofertan, ademas, asignaturas de caracter optativo dentro de este
bloque, con una carga media de 8 créditos.

Dentro de este conjunto de asignaturas es Practicas en Empresa la que cuenta con una
mayor presencia obligatoria (50 % de las titulaciones publicas y el 100 % de las
privadas) y una carga media de 9,5 ECTS. No obstante, y al margen de esta asignatura,
en los ultimos afios se han incorporado otros contenidos a la oferta, tanto obligatorios
como optativos, en este bloque. Asi, entre la oferta actual encontramos, por ejemplo,
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asignaturas como Gestion y Creacion de Empresas, presente en hasta cuatro
universidades (tres de ellas privadas), Profesion del Traductor (obligatoria en dos y
optativa en otras tres), Deontologia (en dos) o Competencias Profesionales, entre otros
ejemplos.

A la vista de los datos, y a pesar de la creciente presencia de este bloque, como hemos
comentado, sigue siendo escasa la oferta formativa de indole profesional de caracter
obligatorio al margen de Practicas en Empresas (v. figura 6).
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Fig. 6 Distribucion de la carga de ECTS en funcion de las asignaturas obligatorias vinculadas al
desarrollo de competencias profesionales

TRABAJO FIN DE GRADO (TFG)

Debido a su naturaleza especifica, el dltimo de los bloques de contenido que hemos
definido en el presente estudio es el correspondiente al Trabajo de Fin de Grado (TFG),
integrado exclusivamente por esta asignatura obligatoria. Tal y como hemos explicado
previamente, ha de incluirse en todas las titulaciones en el territorio espafiol a tenor de
lo establecido en el RD 1393/2007, y suele ser la Gltima que deben superar los alumnos
para concluir sus estudios. En el caso de los estudios de Traduccion e Interpretacion, el
TFG cuenta, de forma habitual, con una carga media de 6 ECTS —tal es el caso de 18
de los 26 programas aqui analizados—, si bien algunas instituciones dedican hasta 14
ECTS en su elaboracion?.

3. Valoracion de los contenidos curriculares: aspectos positivos y negativos

Tras analizar con detalle el producto curricular de los estudios de Traduccién e
Interpretacion a nivel de grado en las diferentes universidades espafiolas, resulta
necesario reflexionar sobre las particularidades del mismo, con el fin de identificar sus
aspectos positivos y negativos.

En primer lugar, observamos que, aunque las diferentes titulaciones comparten los
elementos estructurales marcados por la legislacion vigente, las distintas universidades
han disefiado con cierta flexibilidad sus planes formativos, planes que no mantienen en

16 En los Gltimos afos se estan llevando a cabo estudios especificos sobre esta asignatura (Roiss, 2015);
sus consecuencias didacticas, asi como las competencias que ayuda a desarrollar son algunos de los
aspectos que se han sido objeto de investigacion. No es nuestro objetivo, sin embargo, profundizar en la
naturaleza de esta asignatura, sino analizar su papel dentro del disefio curricular.
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muchos casos ni siquiera la misma denominacion. Ademas de las titulaciones de Grado
en T e | (herencia de las anteriores Licenciaturas en T e 1), conviven en el panorama
formativo espafiol otros grados mixtos o dobles, que dotan de heterogeneidad a los
estudios y permiten ampliar los perfiles formativos de los estudiantes. Este aspecto
resulta, a nuestro juicio, de vital importancia, pues estamos de acuerdo con Calvo (2010:
305) cuando afirma que los estudios de T e | per se no dan respuesta a los diversos
perfiles profesionales identificados para los estudiantes de esta titulacion; la ensefianza
de lenguas extranjeras, el comercio exterior o la gestion de proyectos de cooperacion
internacional son tan solo algunas de las salidas profesionales de los graduadosen T e |
(Morén, 2009), que no siempre encuentran un reflejo en su formacion universitaria a
nivel de grado.

En segundo lugar, a la luz de los datos, observamos que son cada vez mas las
universidades que apuestan por incluir estudios de T e | en su oferta formativa,
alcanzando en la actualidad la cifra de 26 centros. Este hecho, ademas de saturar el
mercado con un gran numero de egresados con un perfil similar anualmente, tiene como
consecuencia que universidades muy proximas espacialmente oferten titulaciones y
perfiles formativos casi simétricos, lo que podria resultar inviable desde el punto de
vista econdmico e incoherente desde el punto de vista curricular. Desde esta
perspectiva, quiza seria necesaria una reorientacion de los planes de estudios, con el fin
de disefiar programas diferenciados y que garanticen la coherencia curricular.

En tercer lugar, advertimos que, en términos globales, la formacion es de caracter
generalista, quizd como respuesta a las directrices del Espacio Europeo de Educacién
Superior o porgue, al estar reducida la formacién a cuatro afios —en contraposicion con
los planes anteriores de Licenciatura que, en muchos casos, eran de cinco afios— resulta
complicado abordar contenidos especializados en un margen de tiempo mas limitado;
sin embargo, son varias las titulaciones que tienden, en cierta medida, a la
especializacién en sus disefios curriculares, desoyendo asi las recomendaciones del Plan
Bolonia que defiende la formacién generalista para el grado en contraposicion con la
formacion especializada propia de los estudios de maéster. Por otra parte, estos
recorridos de especialidad no siempre responden a las necesidades reales del mercado, a
tenor del altimo informe sobre el sector de la traduccion en Espafia llevado a cabo en la
Universidad Europea de Madrid (Rico y Garcia, 2016), lo que tiene como consecuencia
una clara disfuncién entre la formacion recibida por los estudiantes y las necesidades
del mundo laboral.

En cuarto lugar, nuestra investigacion pone de manifiesto que en los planes especificos
de Traduccion e Interpretacion hay una formacion desigual en ambas disciplinas,
aungue la mayor parte de las titulaciones sigan conservando la doble denominacion.
Esta idea no es nueva en los planes de grado, sino que fue ya expuesta por Mayoral
(1998) en relacidn con los primeros planes de diplomatura, lo que refleja que poco se ha
hecho a nivel curricular en casi 20 afios para dar respuesta a este desequilibrio
formativo.

En quinto lugar, tras nuestro andlisis, observamos que el ndmero de créditos
relacionados con contenidos profesionales y Practicas en Empresa de caracter
obligatorio u optativo no es demasiado significativo, quiza debido al caracter generalista
global de los estudios; esta conclusion confirma los resultados obtenidos por Rodriguez
de Céspedes (2017), Astley y Torres Hostench (2017) y Alvarez-Alvarez y Arnaiz-
Uzquiza (2017: 155), que afirman que «entrepreneurial and professional competences
are not generally embedded in the undergraduate T&I curricula, leaving a gap between
the academic dimension of training and the actual requirements of employers».
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En sexto lugar, destaca tambien la poca atencion prestada en los planes de estudio a la
Traduccion Inversa a la Lengua B (y mucho menos en la C), ya que ni siquiera todas las
titulaciones incluyen una asignatura destinada a esta materia (Unicamente 17 planes).
Este hecho resulta igualmente sorprendente a la luz de los datos, tanto del sector
empresarial como del sector autdbnomo, recogidos en Rico y Garcia (2016) sobre el
mercado de la Traduccion en nuestro pais.

De cualquier forma y pese a estas «pequefias» disfunciones en la estructuracion
curricular, estamos convencidos de que la formacion, en términos generales, en
Traduccién e Interpretacion en Espafia permite a los estudiantes, ademéas de definir
perfiles profesionales versatiles y competitivos, acceder al mercado laboral, a diferencia
de otras titulaciones, con competencias linglisticas, interculturales y tecnoldgicas
solidas, sin duda competencias clave en la sociedad actual. Por otra parte, esa tendencia
a la especializacion que hemos identificado en la optatividad de algunas de las
titulaciones, les permite también modelar su perfil de egreso, lo que les dota de rasgos
diferenciadores a la hora de acceder a un puesto de trabajo y ampliar, asi, sus
posibilidades de empleabilidad.

4. Conclusiones

El objetivo principal del presente trabajo era analizar desde una perspectiva curricular la
formacion de los estudiantes de Grado en Traduccion e Interpretacion en Espafia desde
la implantacion del plan Bolonia.

Tal y como hemos observado, un nimero importante de universidades incluyen entre su
oferta los estudios de T e | bajo diferentes denominaciones y siguiendo diferentes
enfoques curriculares; este hecho pone de manifiesto la importancia social que se
atribuye a estos estudios en nuestro pais y la gran demanda que presentan a nivel
general. Sin embargo, resultaria necesario analizar con més detalle la empleabilidad
concreta de los egresados, tanto en términos globales como en funcién de los diversos
perfiles formativos ofertados en las diferentes universidades, con el fin de arrojar luz
sobre el éxito real de los estudios, sobre todo en un momento de coyuntura econémica
incierta como en el que nos encontramos. Por este motivo, algunas instituciones estan
ya desarrollando planes especificos para medir e incrementar la empleabilidad de sus
egresados (Galan-Mafias, 2017).

La implantacién del proceso de convergencia europea ha tenido una repercusion clara
en la estructuracion y conceptualizacion de los planes formativos: integracion de
créditos ECTS (en los que no solo se contabilizan las horas presenciales de docencia
sino también las horas de trabajo del estudiante), organizacion del curriculo en
diferentes tipos de asignaturas (formacién basica, obligatorias, optativas y practicas
externas), la inclusion de un Trabajo Fin de Grado al final del periodo formativo, el
enfoque en la formacidn generalista, etc. No obstante, una de las principales metas del
proceso de convergencia era la renovacion de los enfoques metodoldgicos en el marco
de la Educacion Superior. Desde esta perspectiva, resultaria interesante completar
estudios curriculares descriptivos como el que presentamos con investigaciones sobre
las practicas metodologicas empleadas en la formacion de traductores; de esta forma, se
podria disponer de una radiografia mucho mas exhaustiva de los diferentes planes
formativos implantados.

Por ultimo, el presente articulo indica que la formacion de caracter profesional que
reciben los estudiantes de Grado en Traduccion e Interpretacion y los recorridos de
especializacién que integran las diferentes titulaciones no siempre responden a las
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necesidades reales del mercado, por lo que algunos programas han decidido poner en
marcha, desde una perspectiva extracurricular, proyectos especificos destinados al
desarrollo de competencias profesionales. Tal es el caso del proyecto de innovacién
educativa «Objetivo: Empleabilidad» desarrollado en la Facultad de Traduccion e
Interpretacion de la Universidad de Valladolid (Alvarez-Alvarez, Arnaiz-Uzquiza et al.,
2016). Propuestas como esta permiten, en cierta medida, completar la formacion
eminentemente generalista de los estudiantes y desarrollar otras competencias y
destrezas no contempladas en el curriculo, que les dotardn de més herramientas para el
acceso al mundo profesional.
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