NUM. XIV 2020
ISSN: 1989-4376

redit .

Revista Electronica de Didactica .
de la Traduccion e Interpretacion

Modalidades de retroalimentacion correctiva escrita:
estudio exploratorio de practicas docentes
en el aula de traduccion®

Modalities of Written Corrective Feedback: An Exploratory Study
of Teaching Practices in the Translation Classroom

RECIBIDO 17-09-2021 | ACEPTADO 22-10-2021

GEMMA ANDUJAR MORENO 0000-0003-3966-2717
MARIA DOLORS CANADA PUJOLS 0000-0002-8204-1679

Universitat Pompeu Fabra (Espafia)

Research on assessment in translator training has focused on error analysis and the development of rating sca-
les. However, there is little empirical work on formative assessment and feedback in the translation classroom.
The aim of this research is to explore how written corrective feedback received by learners in assessment tasks
takes shape in a given academic context. The analysis of a corpus of more than a thousand activities corrected
by teachers at a Catalan university has allowed us to identify five different modalities. In general, teachers’ fee-
dback is unidirectional, overemphasises the role of error and focuses on the task, which raises the question of
the extent to which its function is formative.
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La investigacién sobre evaluacion en la formacién de traductores se ha centrado en el andlisis del error y en la
elaboracion de baremos de correccién. Sin embargo, existen pocos trabajos empiricos sobre evaluacion forma-
tiva y retroalimentacion (feedback) en el aula de traduccién. El objetivo de esta investigacion es explorar las ca-
racteristicas de la retroalimentacién correctiva escrita que reciben los estudiantes en tareas de evaluacién en un
contexto académico concreto. El analisis de un corpus con mas de mil actividades corregidas por profesores de
una universidad catalana ha permitido identificar cinco modalidades distintas. En general, la retroalimentacion

RESUMEN

de los docentes es unidireccional, sobredimensiona el papel del error y se centra en la tarea, por lo que cabe
preguntarse hasta qué punto su funcién es formativa.
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1. INTRODUCCION

En los ultimos veinte afios, la didactica de la traduccion se ha afianzado como campo de investiga-
cién en los Estudios de Traduccién y ha experimentado notables avances, puesto que “ya no solo se
elaboran propuestas didacticas, sino que se recogen datos empiricos para que se ajusten mejor a la
realidad del contexto en que se quieren aplicar y, ademas, se busca su validacion mediante pruebas
empiricas” (Hurtado, 2019: 69). En este periodo, asimismo, se ha consolidado, en la formacién de
traductores, el abandono de paradigmas centrados en el profesor y en el producto, en beneficio de
paradigmas transformacionistas, focalizados en el estudiante y su proceso de aprendizaje, siguiendo
los postulados planteados desde enfoques constructivistas (Kiraly, 2000 y 2012).

En este contexto en evolucidn, la evaluacion de la calidad de las traducciones en el ambito educa-
tivo constituye uno de los temas que mas literatura cientifica ha suscitado hasta el momento, tras la
ensefianza y el aprendizaje de la disciplina (Yan et al., 2015: 272). En particular, como sefiala Orozco-
Jutoran (2006: 47), el interés de la investigacién se ha centrado principalmente en el andlisis del error
y en la elaboracion de baremos de correccion. Ello se debe a la propia naturaleza subjetiva de la eva-
luacién de traducciones y al légico deseo de disefiar sistemas de evaluacion mas objetivos que palien

la falta de criterios universalmente aceptados (Conde, 2009).

En general, la tendencia actual en el ambito de la didactica de la traduccidn es tratar de desarrollar
una evaluacién en el nivel universitario que supere la mera funcién certificadora y que fomente su
componente formativo. A favor de esta posicion se pronuncian autores como Kiraly (2000), Kelly (2005)
o Hurtado (2019), entre otros muchos. De hecho, desde los enfoques constructivistas, se considera
que la evaluacién se aplica para hacer un seguimiento del proceso de aprendizaje del alumno, debe
orientarse a la autorregulacion y, por lo tanto, se concibe como un elemento mas del proceso de en-
sefianza-aprendizaje (Hortiglela et al., 2019). Un aspecto importante de la evaluacién formativa es que
permite medir la distancia entre los objetivos de aprendizaje y el desempefio del estudiante y ofrece
orientacién para que el estudiante construya el conocimiento que le permita salvar esa distancia. Esta
funciéon comunicativa, orientadora y dialdgica se desarrolla principalmente mediante la retroalimen-

tacion (feedback)' que en el contexto universitario mas tradicional generan, sobre todo, los docentes.

A pesar de que el estudio de la retroalimentacion en el aula de traduccion, ya sea virtual o presen-
cial, constituye una gran oportunidad de mejora de los procesos de ensefianza-aprendizaje en este

campo, no abundan las investigaciones empiricas que exploran su incidencia ni sus beneficios en la

1  En este trabajo utilizaremos indistintamente los dos términos.
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formacion universitaria de traductores. En particular, son escasos los estudios empiricos sobre el
feedback correctivo escrito en el aula de traduccién. Con este trabajo nos proponemos contribuir a
cubrir este vacio de conocimiento explorando las estrategias que los docentes de traduccion utilizan
para proporcionar retroalimentacion escrita a los estudiantes en las tareas de evaluacion que se

contemplan en sus asignaturas.

2. LA RETROALIMENTACION COMO PILAR DE LA EVALUACION
FORMATIVA

Han pasado mas de veinte afios desde la declaracion de Bolonia que promovia el abandono de los
sistemas de evaluacién universitarios basados, principalmente, en la realizacién de un examen final
con una orientacion sumativa en la que evaluacion y calificacion eran procesos convergentes (Ibarra-
Sadiz y Rodriguez-Gomez, 2010). Esa nueva concepcién de la evaluacion suponia considerarla como
una fase mas del proceso de aprendizaje (Lantolf, 2002) y no como una actividad mas centrada en
el producto que en el proceso. Desde una visidon constructivista del aprendizaje, la evaluacion busca
dar informacion para (re)formular la accion didactica, ya que su finalidad principal es la regulacién,
tanto de la ensefianza como del aprendizaje (Sanmarti, 2017). Por consiguiente, deberia tratarse
de “un acto de comunicacion entre las partes implicadas con el que se busca, ante todo, mejorar el
proceso de lo que esta siendo objeto de evaluacion y, en consecuencia, el producto resultante del
mismo” (Martin Peris et al., 2008).

En un contexto universitario bastante impreciso en cuanto al marco general de la evaluacién, el
profesorado deberia ofrecer una retroalimentacién individualizada y constructiva de cada tarea eva-
luable, si lo que se persigue es que la informacién que este da contribuya a fundamentar el “juicio
evaluativo” de los estudiantes, imprescindible para su formacion a lo largo de la vida (Tai et al., 2018).
Habria que focalizar, por lo tanto, en el proceso de acompafiamiento que caracteriza la evaluacion
formativa, aquella que se basa en proporcionar informacion sobre el proceso de aprendizaje con el

objetivo de poder incidir en él.

No obstante, cabe precisar que la evaluacion formativa no es tarea Unica del profesorado, sino
gue es incluso muy conveniente implicar al alumnado en esta actividad. De hecho, distintas investiga-
ciones han concluido que la participacion de los estudiantes en actividades de evaluacion formativa
aumenta su implicacion en el proceso de aprendizaje (Hortiguela-Alcala et al., 2015) y que la influencia
positiva de la utilizacion de sistemas de evaluacién formativa en la mejora del rendimiento académico

del alumnado es incuestionable (Busca et al., 2010).
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En este proceso, la retroalimentacion como practica de andamiaje pedagdgico (scaffolding) ocupa un
lugar central. Puede concebirse como un tipo concreto de ayuda pedagdgica cuyo objetivo es facilitar al
estudiante la construccion de conocimiento y la autorregulacion de su aprendizaje (Espasa y Meneses,
2010). Esta ayuda pedagodgica puede describirse a partir de dos dimensiones principales (Anijovich,
2019: 25-27; Hattie y Timperley, 2007: 77): a) las estrategias, que aluden a aquellos factores generales
que regulan como ofrece la retroalimentacion el docente: la orientacion, el tiempo, el modo, la canti-
dad, el canal y los destinatarios; b) los contenidos, que se refieren a aquellos focos que selecciona el
docente para ofrecer retornos a los estudiantes: la tarea, el proceso, la autorregulacién o la persona.

Los beneficios de la retroalimentacion en los procesos de ensefianza-aprendizaje parecen, hoy en
dia, incuestionables, hasta el punto de que Hattie (1992: 9) afirmaba que: “the most powerful single
modification that enhances achievement is feedback”. Desde esta perspectiva, se trata de situar al
aprendiz en el centro del proceso de enseflanza-aprendizaje y de suministrarle la ayuda que necesita
en ese preciso momento de su formacion. Pero no es suficiente con ofrecer informacion, sino que es
necesario que el estudiante demuestre “the understandings, capacities and dispositions needed to
make sense of comments and use them for enhancement purposes” (Carless y Boud, 2018). Por lo
tanto, la retroalimentacion no puede ser unidireccional para ser efectiva: el didlogo y la reflexion de los
participantes en los procesos de ensefianza-aprendizaje es crucial y no puede desligarse del contexto

académico en que se produce (Hyland y Hyland, 2006).

3. RETROALIMENTACION Y DIDACTICA DE LA TRADUCCION: UN
CAMINO POR RECORRER

Un repaso al panorama general de la investigacion sobre evaluacion formativa y retroalimentacion en
la didactica de la traduccién revela una situacién, cuando menos, paraddjica. Aunque parece existir
consenso en la literatura sobre el incuestionable valor formativo de la retroalimentacion en la adquisi-
ciény desarrollo de la competencia traductora (Bergen, 2009; Gopferich, 2013; Shreve, 2006; Massey y
Brandli, 2016), no abundan los estudios empiricos sobre las practicas docentes y las percepciones de
los estudiantes sobre la retroalimentacion que reciben en el aula de traduccion, ya sea oral o escrita,
como sefialan, entre otros, Massey y Brandli (2016: 178): “There have been few empirical studies in
translation pedagogy to date addressing how the learning takes place, and precisely who learns what
from whom”. Ello resulta mas sorprendente cuanto que, en otros ambitos afines, como la adquisicién
de lenguas adicionales, si existe una larga tradicidon de estudio de las especificidades y el impacto de la

retroalimentacion en el aprendizaje (Bitchener y Ferris, 2016; Ellis, 2009; Ferris y Roberts, 2001; Ferris,
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2010; Lyster et al., 2013, entre muchos otros). Esta ausencia de trabajos en nuestro pais llama la aten-
cion por insdlita, si consideramos que existen ya mas de cuarenta universidades que ofrecen grados
en Traduccion e Interpretacion y que la reflexién sobre los procesos de ensefianza-aprendizaje siem-

pre redunda en una formacién de mayor calidad.

Uno de los pioneros en el estudio de la retroalimentacion en el aula de traduccion es Dollerup
(1994). El autor, en un intento por diferenciar la retroalimentacion que se ofrece en la adquisicion de
lenguas adicionales y en el aprendizaje de la traduccién, describe en este trabajo los tres componentes
que, a su juicio, debe presentar una retroalimentaciéon formativa y especifica: correcciones escritas de
las traducciones de los estudiantes, comentarios orales en grupo sobre las soluciones escogidas en
ellas y un formulario personalizado con las fortalezas y debilidades de cada traduccién evaluada. Uno
de los aspectos destacables en este estudio pionero es la relacidon entre este formulario personalizado
y la metacognicion, puesto que “when students compare these feedback forms after, say, ten transla-

tions, they can pinpoint their own problem areas and do something about them” (Dollerup, 1994: 11).

A partir de esta primera aportacion, no es hasta fechas mas recientes cuando empiezan a publicar-
se trabajos que profundizan en la retroalimentacion especifica que ofrecen los docentes de traduc-
cion en el aula presencial o virtual. Neunzig y Tanqueiro (2005) parten de un estudio empirico-experi-
mental para destacar la importancia de ofrecer una retroalimentaciéon personalizada e inmediata en
la enseflanza de la traduccidn a distancia y garantizar de este modo una comunicacién fluida entre
alumnado y profesorado en un entorno virtual en el que quedan anulados algunos de los contextos
en los que los estudiantes podrian recibir retroalimentacion presencial. Wang y Han (2013), también
centrandose en un entorno virtual, exploran la retroalimentacién entre iguales (peer feedback), una
modalidad aun menos estudiada en la didactica de la traduccion. Los recientes trabajos de Pietrzak
(2014 y 2017) inciden en su potencial para desarrollar criterios que, posteriormente, permitiran al

estudiante autoevaluar sus propias traducciones.

Massey y Brandli (2016), por su parte, se sitdan en el marco del aprendizaje situado y ponen el
acento en la importancia de la retroalimentacién para favorecer la emergencia de una competencia
traductora profesional en el aprendizaje basado en proyectos. Cabe constatar que, a pesar de estas
excepciones mas recientes, las investigaciones se centran mayoritariamente en la retroalimentacion
que el docente ofrece al estudiante y se contextualizan principalmente en entornos de ensefianza
a distancia, unos entornos virtuales que han adquirido especial protagonismo en todos los niveles
educativos actuales.

La aportacion deJuznic (2013) resulta novedosa porque traslada el foco de atencion hacia las creen-
cias y percepciones de docentes y estudiantes sobre la retroalimentacion que ofrecian y recibian en

54




n
Modalidades de retroalimentacién correctiva escrita: estudio exploratorio... red I t

Revista Electrénica de Didactica
de la Traduccion e Interpretacion

asignaturas de traduccion en la Universidad de Liubliana (Eslovenia). Los resultados revelan notables
discrepancias entre las creencias de ambos colectivos: los estudiantes consideraban que el contenido
de la retroalimentacion recibida se centraba en errores gramaticales, |éxicos y estilisticos, mientras
qgue los docentes creian incidir mas en aspectos metalinguisticos, como la funcion textual o el tipo de
texto. La orientacion de la retroalimentacién también suscitaba disparidad de opiniones, ya que los
docentes aseguraban ofrecer comentarios positivos frecuentes, mientras que los estudiantes creian
que se centraban exclusivamente en los aspectos negativos.

El estudio de Cafiada y Andujar (2021) también aborda las creencias de los estudiantes sobre la
evaluacion que reciben en el proceso de enseflanza-aprendizaje de la traduccion y coincide con Juznic
(2013) en algunos de los resultados. El andlisis de 46 entrevistas a estudiantes revela que éstos recla-
man a los docentes una retroalimentacién significativa donde no solo se identifiquen los errores, sino
que también se aporten explicaciones de sus causas. Este tipo de retroalimentacién, que permite en-
tender cual es el problema de traduccién y qué debe hacerse para resolverlo, contribuye a que el estu-
diante interiorice la informacién proporcionada por el docente y sepa aplicarla a problemas similares
que le puedan surgir en otros contextos. Numerosos estudiantes afirman, asimismo, que el sistema
de correccién de las traducciones se basa esencialmente en la penalizacion de los errores, a pesar
de que la retroalimentacion positiva desempefia un papel fundamental en el proceso de aprendizaje
(Hattie y Timperley, 2007). De hecho, entre los numerosos beneficios que comporta la retroalimenta-
cién positiva, se ha destacado que incrementa la motivacion de los aprendices y ayuda a consolidar
el conocimiento tras la resolucién de un problema (Hattie y Timperley, 2007: 85; Fosatti, 2008: 32). A
pesar de ello, suele pasarse por alto en beneficio de la retroalimentacion con orientacién negativa,
tal y como corrobora Conde (2016), uno de los escasos estudios que, segun nuestros conocimientos,
aborda especificamente esta cuestion en los Estudios de Traduccion en Espafia.

El potencial de la retroalimentacidén correctiva escrita en la docencia presencial constituye el eje
central del trabajo de Washbourne (2014), quien establece una categorizacién de la retroalimentacion
qgue ha ofrecido el autor mismo como docente en traducciones escritas de estudiantes. Esta taxono-
mia amplia el alcance de los estudios anteriores: ya no se contempla Unicamente la retroalimentacién
directa relacionada con la correccién de errores, sino que el autor define categorias de retroalimen-
tacion indirecta y metalingUistica ilustrandolas con ejemplos concretos. Como corolario, Washbourne
afirma: “If feedback in Translation Studies is to move past its present teacher-oriented, intuition-based
and remediative conceptions, we need to systematize this aspect of assessment through the study
of empirical data” (Washbourne, 2014: 18). Insiste, por lo tanto, en la necesidad de seguir profundi-
zando en la incidencia de la retroalimentacién en el progreso de los estudiantes con datos empiricos,
siguiendo la linea marcada también anteriormente por Neunzig y Tanqueiro (2005): “[There is] lack of
a research tradition on the teacher’s role in translator training and the absence of work analysing the
effect of teacher feedback in translation studies”.
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Como se desprende de esta revisidn bibliografica que acabamos de presentar, diversos estudios
recientes centran el interés en la retroalimentacidn correctiva escrita, aunque siguen siendo escasos

los estudios con datos empiricos.

4. METODOLOGIA

El corpus analizado en este estudio comprende las actividades corregidas que nos han facilitado los
16 profesores participantes en la investigacion. Los docentes han firmado un consentimiento infor-
mado; para asegurar su anonimato, omitimos sus nombres y utilizamos la letra D seguida de un
numero para identificarlos en el andlisis. Todos ellos imparten asignaturas de traduccién general y
especializada en el grado en Traduccidn e Interpretacion de la Universidad Pompeu Fabra (UPF), de
primero a cuarto curso, y han compartido con las investigadoras un nimero variable de muestras
correspondientes a distintas tareas, como se recoge en la tabla 1:

Docente | Lengua de partida Ambito Practicas = Muestras
D1 Inglés Traduccién audiovisual 3 48
D2 Inglés Traduccién general y Traduccién y medios de comunicacion 4 59
D3 Francés Traduccién general 5 105

Francés Traduccién general 8 141
D4 Inglés Traduccién juridico-econémica 3 74
D5 Inglés Traduccion juridico-econdmica 4 103
D6 Espanol y catalan Traduccién general 2 35
D7 Inglés Traduccién juridico-econémica 3 69
D8 Inglés Traduccion general 4 32
D9 Inglés Traduccién general 8 30
D10 Francés Traduccién juridico-econémica 4 102
D11 Francés Traduccién general 2 61
D12 Inglés Traduccion juridico-econémica 1 6
D13 Espanol y catalan Traduccién general 2 52
D14 Inglés Traduccién general 1 44
D15 Francés Traduccién general 2 71
D16 Espanol y catalan Traduccién general 2 56
TOTAL 1089

Tabla 1. Origen del corpus

Cabe sefialar que, en el grado de Traduccion e Interpretacion de la UPF, los estudiantes traducen

desde el inglés, el francés, el aleman o la lengua de signos catalana hacia el catalan y/o el espafiol (en

56




[
Modalidades de retroalimentacion correctiva escrita: estudio exploratorio... red I t

Revista Electrénica de Didactica
de la Traduccion e Interpretacion

algunas asignaturas solo hacia una de las L1 de los estudiantes; en otras, hacia las dos). La docencia
es trimestral, con alternancia de sesiones plenarias (o “grupo grande”) y sesiones en grupo reducido
(o “seminario”). El numero de grupos grandes y seminarios que se despliegan en cada una depende
del volumen de matriculados y la combinacién linguistica, por lo que también es diverso el nUmero de
docentes que participan en ellas y su perfil, que puede ser académico o profesional. El responsable
ultimo de la asignatura siempre es el profesor que tiene asignado el grupo grande, que se encarga del
disefio, la planificacién, el seguimiento y la evaluacion de la asignatura, asi como de la coordinacion de

todos los profesores implicados.

Finalmente, para contextualizar desde el punto de vista institucional nuestro corpus, es preciso
saber que la UPF promueve un sistema de evaluacion continua que favorece el uso de distintos ins-
trumentos de evaluacion, sin descartar que uno de ellos pueda ser un examen. Lo mas habitual suele
ser recurrir a dos o tres practicas calificables, que pueden hacerse dentro o fuera del aula, junto con
un examen final. El término “practicas” alude a actividades calificables que implican poner en practica
aprendizajes adquiridos en situaciones mas o menos similares a las trabajadas en el aula. Se realizan
de forma individual o grupal y van ligadas a producciones de los estudiantes como, por ejemplo, tra-
ducciones que responden a encargos diversos, traducciones comentadas, justificacion de opciones de

traduccién, andlisis de un texto y su traduccion, entre otras tareas.

5. ALGUNAS MODALIDADES DE RETROALIMENTACION CORREC-
TIVA ESCRITA EN EL AULA DE TRADUCCION

En las muestras de traducciones analizadas, que los estudiantes realizan de forma individual o grupal,
el docente suele realizar dos intervenciones principales: introducir cambios en el texto (ya sea con
control de cambios en las versiones electronicas o de forma manuscrita en las traducciones en papel)
o incluir comentarios y anotaciones que aportan informacion al estudiante sobre distintos aspectos
de su actividad traductora. Tomando como punto de partida las dimensiones de Anijovich (2019) y
Hattie y Timperley (2007) presentadas anteriormente, hemos identificado seis modalidades principa-

les de retroalimentacion correctiva escrita, que describiremos a continuacion.

5.1. Retroalimentacion directa

Los docentes ofrecen retroalimentacién directa cuando marcan en la traduccion un fragmento de

dimensiones variables (palabra, sintagma, frase...) que consideran incorrecto y proponen una o varias
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soluciones adecuadas. En la figura 1, por ejemplo, el profesor indica dos errores léxicos (“cuerpo de
trabajadores” y “resistente”) e incorpora “mano de obra” y “robusta” como traducciones correctas:

ce ::;c«‘m‘aﬂw f«»TwTJe Fop i prabablemenle camlimuans, o
Mneclicla gue sk expan acA®m coOE nucuenpo de Tnobojodone, .

neduce. J ”"'E:T'j"_":fg_iij ¢

iy ingznrnfu-.lsr.g nabne Clina e elevada, ooz gue au cnecimien o
ne nepe,"fcga P na?.iafu ode Jo erpenada, Ll eR e enil
ec@nanin globel ma barTn fore cpanlon i creomio Ts

R ‘,T.?;,/;amTcnll'.épg € :m:gﬂdf&a, H’na ?Mitm&- dicen gue e la 'OI'JI
enall ,..ug-:yurmqnmﬁﬂ‘q'-a', AL e.-.éa'naq ma pademmen acerlon uma

E C'E‘ff'i 2 g nu"J«-\da-'-«e penc Tade. .
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Figura 1. Retroalimentacién aportada por D5 (traduccién juridico-econdmica inglés-espaiiol)

También pueden subsanar omisiones directamente en la traduccion del estudiante. En la figura 2,

el docente incorpora una coma obligatoria:

EDAD RECOMENDADA: Mayores de 8 afios

NUMERO DE JUGADORES: De 6 a 12. Si hay menos de f-sg recomicnda retirar algunas de las

cartas de desarrollo para mantener la proporeidn,

P pro evorf cludon
DURACION: Si quieres que el jucgo solo dure un tiempo en concreto, hay ufia forma de hacerlo.
Aproximadamente 25 minutos antes de que termine el juego (debes al menos una hora de

duracién en total), puedes empezar a revelar cada 60 segundos a uno de los sospechosos,
localizaciones o armas que no estén en la solucion. Asi el juego acabara dentro del periodo de

tiempo previsto.

Figura 2. Retroalimentacién aportada por D14 (traduccién general inglés-espaiiol)

Ademas de signos ortograficos, pueden afiadirse palabras o sintagmas que el estudiante ha omiti-

do por descuido o como resultado de una mala traduccion.

5.2. Cédigo de colores

El uso de un cdédigo de colores para destacar errores y/o aciertos en las traducciones constituye un
ejemplo de escasa intervencién del docente, pues no se incorporan a la correccion explicaciones ni

comentarios complementarios. El codigo puede ser sencillo y contemplar Unicamente dos colores:

Raro, como los términos pueden volver a la vida

con un completamente diferente conjunto de connotaciones.

Figura 3. Retroalimentacién aportada por D8 (traduccion general inglés-espaiiol)
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También decidi incluir sélo escritores americanos, por lo que destacados ensayistas

de lengua inglesa como Chris Arthur

Figura 4. Retroalimentacién aportada por D8 (traduccién general inglés-espaiiol)

En las figuras 3y 4 el profesor recurre al amarillo para destacar los errores mas graves y al verde
para marcar los que revisten menor gravedad. Otros docentes, en cambio, utilizan cédigos mas elabo-
rados donde, ademas de contemplar los aciertos, se clasifican los errores en funcién de su naturaleza.

Es el caso del que utiliza D9, cuya leyenda puede leerse en la tabla 2:

Los errores lingliisticos se sancionaran de acuerdo con los siguientes baremos:

[Errorlinglistico'grave (falta de ortografia, error gramatical o morfosintactico)

Error linguistico leve (error en la puntuacion, en el uso de mayusculas/minusculas, en la concordan-
cia, en el uso de los espacios, en el tiempo verbal)

La traduccién se evaluara de acuerdo con los siguientes baremos:

_(error en la interpretacion del original, error en la eleccidn Iéxica, omisién

de texto)
Error de traduccion leve (error de matiz/registro en la interpretacion)

OPCin desaconsejable (errores de estilo)

Traduccion acertada

Tabla 2. Leyenda del codigo de colores de D9 (traduccion del catalan de las autoras)

Este cddigo se concreta en la actividad evaluada que se muestra en la figura 5:

Els funcionaris governamentals afirmen que responen a les emergeéncies del pais [§] que van establir un
comité nacional per ajudar a les victimes de [l@@@ldel 28 de desembre. Turquia [ Qatar van aportar aju-
da aéria per a desenes de persones que estaven ferides greument. ERCaraiaguestesiaimacionsy nom-
brosos joves activistes de Somalia opinen que les respostes de les autoritats, normalment son lentes o
inadequades, per aquest motiu creuen que els ciutadans com ells son necessaris per mantenir totes les

necessitats cobertes.

Figura 5. Retroalimentacion aportada por D9 (traduccion general inglés-espaiiol)

D9 identifica y clasifica aqui errores tanto linguisticos como de traduccion y sefiala inicamente una
solucion acertada (en verde). El uso de este tipo de “semaforo” de colores es frecuente en las muestras
analizadas. Aunque los docentes desglosan los errores en una gama de entre dos y cinco colores, en
todos los casos de nuestro corpus se utiliza un unico color para los aciertos (hormalmente, el verde).
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5.3. Simbolos y recursos graficos

El uso de simbolos y recursos graficos constituye otra modalidad de retroalimentacion correctiva
escrita. Al igual que en los casos anteriores, la intervencion se centra en el producto textual final y
puede ser mas o menos elaborada, pero nunca se ofrecen soluciones adecuadas como alternativa a
la traduccion del estudiante. Por ejemplo, D16 utiliza el subrayado para destacar los errores de tra-
duccién y circulos para sefialar los errores linguisticos, que, en la mayoria de los casos, implican la

penalizacion en la calificacion:

Divendres, 2 d'abril. IMATGES EN LA FOSCOR. Segurament soc un dels pocs escriptors del
segle XX sobre els quals el cinema amb prou feines ha exercit cap influéncia. D’altres més
grans no només eren assidus espectadors abans que jo nasqués, sind que han escrit sobre
cinema i el cinema els ha influit en major o menor mesura en la concepcid de les seves obres.
Entre els més joves que jo, és habitual que el plantejament de les novel-les sigui directament
cinematografic, que eseriguin alld que han imaginat en termes de cinema. Jo, en canvi, soc
conscient que mentre que hi ha novel les que han inflult decisivament sobre la meva vida, no
-
puc dir el mateix de cap pel licula. | mentre que m'agrada rellegir i rellegeixo i sén moltes les
novel-les que tinc a la llista despera, no hi ha pel-licula que, per molt que m’hagi agradat, em
vingui de gust en principi torngr-la & veure, encara que a vegades em deixi emportar per la —% ¢

facil inéreia televisiva, De petit, durant els meus anys escolars, anava al cinema un parell de

Figura 6. Retroalimentacién aportada por D16 (traduccién general espafiol-catalan)

Otros profesores, en cambio, amplian el uso de los simbolos para destacar también soluciones
especialmente acertadas en las traducciones. Es el caso de D1, que utiliza dos simbolos principales, la
almohadilla para los errores (figura 7) y el délar para los aciertos (figura 8), que puede combinar o no

con la negrita para resaltar el fragmento donde focaliza su intervencién:

#Sino, ¢cémo podemos...?

Figura 7. Retroalimentacion aportada por D1 (traduccion audiovisual inglés-espaiiol)

Todos queremos que el Henry Howard sea una experiencia de cuento para nuestros huéspedes 'y
turistas y, en cierta manera, hacerles sentir la historia y que imaginen $cémo era en otros tiempos.

Figura 8. Retroalimentacién aportada por D1 (traduccién audiovisual inglés-espafiol)

El uso de emoticonos para destacar aciertos en las traducciones también es otro recurso grafico
gue aparece en las muestras analizadas, como se observa en la figura 9, donde D10 recurre a un

emoticono sonriente para vehicular su valoracion positiva ante la propuesta de traduccion:

Tots dos tenen com a advocat a la lletrada Anne-Sophie HETET, membre del
Collegi d'Advocats de Paris, amb domicili a rue picot (Paris), 75116, teléfon
01.53.70.66.66, fax 01.47.27.11.22 i bustia P220.

Figura 9. Retroalimentacion aportada por D10 (traduccién juridico-econdémica francés-espafiol)
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El simbolo de verificacidn es otro recurso grafico que D3 utiliza de forma similar:

ﬁ-l ff'%?i@wf /tapu.k f.'?]fl_m?-;c

“(pmme Lz,qf-bl-m'rt.lil.- s pﬂ-ﬂ gt WeOh  popdug | maoky M .

o ddAdoa [a N0 LE P, b T
(e Aka l&{-\gj,mz qui alndadt @ Lo uﬁlqua. 1mncu< d | @uwg g
i i * A x . 4 s i FH A = a

Figura 10. Retroalimentacién aportada por D3 (traduccién general espaiiol-francés)

Sirve Unicamente para sefalar soluciones que el docente considera correctas, sin mas explicaciones

que lo justifiquen.

5.4. Baremo de correccidén con siglas

El baremo de correccion de traducciones que ha ido desarrollando Amparo Hurtado en sucesivas pu-
blicaciones (1996 o 2015) es uno de los que mayor difusidon ha logrado en el ambito hispanico, de ahi
que sea un método de retroalimentacién de uso frecuente entre los docentes de asignaturas de traduc-
cién. En este baremo se utilizan siglas que desglosan los errores de traduccion en tres grandes bloques
formados por distintas subcategorias en funcién de su naturaleza:? errores que afectan al sentido del
texto original, errores que afectan a la expresion en lengua de llegada y errores pragmaticos. Las solu-
ciones acertadas se recogen en una escala formada por dos subcategorias: “buena equivalencia”y “muy

buena equivalencia”. La figura 11 muestra la concrecién en una actividad evaluada por D4:

Estavez, Diane se havisto tentada a [FS] presentar una denuncia a la policia sin decirselo a Stéphane, después se ha asustado
[NMS] y ha querido retractarse, pero el procurador [FS] ha mantenido la denuncia. Diane se ha sorprendido de que los he-
chos que ella intentaba banalizar se hayan tomado seriamente. Encerrarla en casa con sus hijos durante veinticuatro horas,
después de haber roto el teléfono, se ha calificado como «secuestro». Asustarla con un cuchillo se ha considerado como
«amenazas con arma blanca» [B]. En consecuencia, Stéphane se encuentra bajo custodia policial [FS], lo que ha hecho que
Diane se sintiera muy culpable.

Figura 11. Retroalimentacién aportada por D4 (traduccién general francés-espaiiol)

En este fragmento, la abreviatura “FS” (falso sentido) alude a un error de interpretacion por des-
conocimiento linguistico o extralinglistico, mientras que “NMS” (no mismo sentido) indica que lo que
no se ha reproducido es un matiz de sentido, lo que corresponde a un error de menor gravedad. La

solucion acertada se indica mediante la letra “B” (buena equivalencia).

2 Paraun desglose pormenorizado de las distintas subcategorias que conforman el baremo, cf. Hurtado (2015: 172).
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5.5. Comentarios

Los comentarios del docente en el texto traducido pueden ser generales, cuando valoran la calidad
de la traduccién en su conjunto, o bien especificos, cuando se centran en algun aspecto particular del
texto traducido. En el primer caso suelen situarse en el inicio o en el final de la traduccién y pueden
ser mas o menos elaborados y extensos en funcion de los contenidos que aborden los docentes en
ellos. Encontramos en el corpus comentarios muy sintéticos y genéricos con consejos para seguir tra-
bajando con la traduccién que se ha entregado y la retroalimentacion recibida (“Debes revisar a fondo
la traduccion. Hay muchos errores de interpretacion y algunas frases no se entienden”, D9); o, incluso,
sugerencias para mejorar la orientacion general del proceso traductor (“Lo que debes traducir es el

sentido, no las palabras”, D13).

Los comentarios sirven también para valorar la calidad de la traduccion, ya sea de forma global
(“9,5 {FELICIDADES! No solo es que no haya errores, es que es una buena traduccion”, D6) o bien des-

glosando las distintas categorias del baremo de calificacion que se ha aplicado en la correccién:

Correccién gramatical y aspectos discursivos: 3,25/4
Uso del [éxico: 3/3
Otros aspectos traductoldgicos y técnicos: 1,75/3. Os ha faltado detectar algunos parlamentos y
traducirlos. El tipo de acotaciones que habéis utilizado no las hemos pautado en clase.
Total: 8. jEnhorabuena! Habéis encontrado algunes soluciones especialmente buenas en lo que res-
pecta a la naturalidad de los dialogos.

Figura 12. Retroalimentacién aportada por D2 (traduccién y medios de comunicacién inglés-espanol,
traduccién del catalan de las autoras)

Los comentarios generales también permiten destacar alguna deficiencia de la traduccidn que se
considera de especial importancia en el encargo propuesto (“No estan indicadas las paginas del origi-
nal ni los pies de las imagenes, lo cual dificultaria la maquetacion posterior del texto”, D6) o bien para
valorar toda la traduccion en su conjunto, como ocurre en los dos ejemplos siguientes, donde ademas
de desglosar los aspectos mas débiles de la traduccidn y sus consecuencias en el plano textual, D1y

D9 incluyen recomendaciones y sugerencias de mejora:

0OJO. No tenéis en cuenta las convenciones respecto al formato de un guion de doblaje. Os recomiendo repasarlas antes del
examen. La traduccion resulta excesivamente literal, lo que supone una pérdida de expresividad y de carga humoristica. De-
beriais explotar el contraste entre el lenguaje tipico de los cuentos de hadas y el registro coloquial juvenil. En ocasiones no se

mantiene la rima y en otras resulta forzada o pobre (uso de tiempos verbales).

Figura 13. Retroalimentacién aportada por D1 (traduccién audiovisual inglés-espafiol)
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El texto tiene muchas dificultades de traduccion que deberias resolver con traducciones menos literales, como la de la pri-
mera frase (;qué quiere decir que “todo el mundo ha estado a mi lado"?) o la del segundo parrafo (;cémo intérpretes “estar
triunfal en la muerte”?). Relee el texto y reescribe los parrafos en rojo/amarillo de la traducciéon teniendo presente que el

lector debe entender tu version. Para hacerlo deberas interpretar el texto original menos literalmente. Revisa, también, la

puntuacion del final del primer parrafo. El resto de la traduccién esta bien resuelto.

Figura 14. Retroalimentacién aportada por D9. Traduccion general inglés-espanol

Cuando la traduccién es excelente, los comentarios generales también pueden desglosar sus méri-

tos, aunque ejemplos como el de D1 son poco frecuentes en las muestras analizadas:

iExcelente trabajo! La traduccién es muy efectiva al lograr conservar larimay ese contraste entre los lenguajes tipicos de los
cuentos de hadas y el registro coloquial juvenil. Marco en verde los mayores aciertos y en rosa algunas rimas que se podrian
mejorar evitando el uso de infinitivos. Impresionante la version final con vuestras voces y subtitulos. Me encanta que lo hagais

ados voces vy la Gltima frase la pronunciéis juntas. ;Me permitiriais mostrar vuestro video en clase?

Figura 15. Retroalimentacién aportada por D1 (traduccién audiovisual inglés-espariol)

Los comentarios especificos, focalizados en algun aspecto concreto del texto, son los mas habitua-
les en las correcciones. Los mas frecuentes son los que aportan explicaciones, mas o menos detalla-
das sobre las causas de un error:

El grupo del entierro consta de cuatro figuras: Cristo, su madre, José de Arimatea y Nicodemo. @

El cuerpo de Jesiis, envuelto, es depositado en la tumba por los dos amigos. En la entrada del Mucha pasiva.

Figura 16. Retroalimentacién aportada por Dé (traduccién general espaiol y catalan)

0 Windows User

; El problema de utilizar el inglés es que la seric se

I've golta revise. I'm never gonna pass. L desarrolla en Inglalerra ¥ salta a la visla que Lanto los
lugares como los personajes son britinicos. Resultaria

L mds verosimil utilizar otra lengua que se suela estudiar

AN INGLES E en Inglaterra coma, por ¢jemplo, [rancés. 113

(Embarazada? / What? What does fucking "embarazada” mean? Shit.

Chelie] necesito hablar contigo.

: e 1 o e o R Windows User
Wait, we are talking in English until we make the speaking exam, @ Falin ofrecer vma (redueeion para subtituls (o 1
remember? How did these assholes expect us to learn all of this? menos eomentarle al cliente la necesidad de inchiir
sublitulos al castcllano) para fucilitarle el visionado
NO‘--‘ al espectador ¥ que pueda comprender la escena (tal

Silence, please. C'mon. o don't iablo Spanishl Well ask e about 3 50ma s iz e T versin orgioal con of ingls)

the European Union establishment. And then I'll tell you what Tony did.

Figura 17. Retroalimentacién aportada por D1 (traduccién audiovisual inglés-espafiol)

En el primer caso, se destaca el uso excesivo de la pasiva, mientras que en el segundo, los comenta-
rios explican las limitaciones del inglés en un texto multilinglie y la necesidad de ofrecer también una
traduccién para subtitulado. En el ejemplo siguiente, también se indica una omisién en la traduccién,
lingUistica en este caso, sin aportar solucion:
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Las puertas no se abrian o no se cerraban, ocasionaban alarmas que tomaban unas proporciones dificiles de controlar. Los
interruptores parecia que obedecieran una consigna de arbitrariedad, ya que algunas veces dejaban encendido (falta otro

verbo) un aparato y otros se negaban a ponerlos en marcha.

Figura 18. Retroalimentacién aportada por D13 (traduccién general espafiol y catalan)

El docente también puede ofrecer posibles soluciones alternativas en forma de comentario, deta-

llando o no sus ventajas con respecto a la solucién adoptada por el estudiante:

En un lateral, una cita de La diving comedia de Dante y, en ¢l otro, un fragmento del poema 9

Aqui se podria mantener también el catalan
. . o § porgue es lo que el visitante lee en |a puerta
necesario ¥ forzoso / que un hombre muera por un pueblo, / pero jamds ha de morir todo un Catalén + la traduccié (s una posibildad).

pueblo / por un hombre solos.

del libro La piel de toro de Salvador Espriu. que empicza con estas palabras: «A veces es

Figura 19. Retroalimentacién aportada por Dé (traduccién general espafol y catalan)

Los comentarios también sirven para sugerir fuentes cuya consulta habria evitado al estudiante el

error cometido, normalmente gramaticas o diccionarios:

Bueno, preguntame scbre la formacién de la Union Europea y luego : Windows User
L. i i https:/fwww .fundeu.es/recomendacion/super-
(OFF) te cuento lo de Tony [Toni], pero primero estudiamos. Pero superestrella-superheroe-coalicion-prefijo-815/

#esque fue tan romantico. #Stper fomantico.

Figura 20. Retroalimentacién aportada por D1 (traduccién audiovisual inglés-espariol)

Sin embargo, es menos habitual que los comentarios se refieran a soluciones acertadas. Cuando si

las destacan, pueden adoptar la forma de un breve elogio:

La bancarrota de los objetos ocasioné la relacién de los hechos por transmision oral. Pero alglin cronista obstinado intenté,
hasta el Gltimo momento, escribir la historia que vivia. Uno de los mas perseverantes dejo (jjijfantastico!!!) un fragmento de

hoja con mecanografia péstuma:

Figura 21. Retroalimentacién aportada por D13 (traduccién general espafiol y catalan)

O bien explicaciones mas detalladas sobre los méritos de la solucién adoptada por los estudiantes:

mais comment ces connards s'attendent a ce qu’on mémorise @ Windows User
Es muy acertado que ofrezedis una traduccion para
: sublitulos para facililarle el visionado al espectador ¥
tout ¢ca btitulos para [acilitarle el do al espectador y

que pueda comprender la escena (tal y como se hizo en

(00:00:03) Espera un momento. la version original con el inglés). +0.5

Figura 22. Retroalimentacién aportada por D1 (traduccién audiovisual inglés-espariol)
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Los ejemplos de este tipo son poco habituales en las muestras analizadas, pues lo mas frecuente es

que el docente aflada un breve comentario elogioso (“bien”, “muy bien”, “buena solucién” ...) sin profun-

dizar en las causas que lo justifican.

5.6. Procedimientos mixtos

En este apartado hemos incluido aquellas muestras de retroalimentacién correctiva escrita en las que
el docente no utiliza un Unico procedimiento para ofrecer retroalimentacion, sino que combina dos o
mas de las modalidades presentadas, normalmente de una forma no sistematica en toda la traduc-
cién. La combinacién de procedimientos suele completar el uso de un c6digo, para aportar informa-
cién adicional sobre el desempefio del estudiante o sugerencias y recomendaciones de mejora. En el

ejemplo, D9 aplica un cédigo de colores que completa con un comentario sobre las causas del error:

Entre 1815y 1816, dos amigos que pronto conocerian a Keats y su hermano, quienes en ese

momento estaban alojados en Well Walk, construyeron dos pequeias casas adosadas con un

jardin en comun, datadas del periodo Regencia de Jorge IV (1811-1820), conocidas como Comentado [mm1]: No hace falta ampliar tanto la
Wentworth Place. informacién, Sintetizalo.

Figura 23. Retroalimentacién aportada por D9 (traduccién general inglés-espariol)

En la figura 24, D4 utiliza las categorias del baremo de Hurtado (2015) como base de la correcciény
las completa con retroalimentacion directa, recursos graficos, un comentario en nota y explicaciones

muy breves que justifican la categorizacion del error:

B

La sorpresa llegé desde Moscti, cuando el presidente {/ladimir/Putin anuncié el 11 de agosto

[_' tra el Covid 19}bbd\'tij b orcle CJC
que |a primera vacuna contra el Covid-19 fe acababa de registrar en Rusia par@om ro LQ (Y(L
— = o€

de los expertos internacionales, para quienes el trabajo en los laboratorios rusos aun se
o
encontraba en la etapa de prueba preliminar.>Put'm tiene la intencién de entregar mil
pilihe <ottt
millones de dosis reservadas 20 Eal’ses, a partir de enero de 2021. Se supone que una
segunda vacuna estara lista paka su registro en septiembre, sin el proceso de pruebas
reconocido internacionalmente.

=X womisolizacen
(4) Brcomgo = AP =0 Lo covd-J (regichaurse)

-

@) Jow. eusayos diviws

Figura 24. Retroalimentacién aportada por D4 (traduccién general francés-espaiiol)

El mismo baremo sirve a D5 como base para la categorizacion de errores, aunque este se combi-

na con el uso del amarillo para situar claramente el fragmento que se corresponde con el cédigo y
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la retroalimentacién directa, pues la docente aporta una o varias soluciones para todos los errores
marcados:

Algunos creen que esto sera imposible. El crecimiento de China depende cada vez mas del crédito, argumentan. Por lo tanto,
Si el Crédito disminuyeNMS(se ralentiza/se desacelera/ se enfria/ se nestringe)7 e| Crecimiento de China se tamba|eara’NMS(ﬂaquearé, se debilitard, perdera impulso)‘
No obstante, datos recientes indican que la relacion entre crédito y crecimiento dista de ser una relacion instintivaFs fautomatica)
Aunque el crecimiento crediticio se ha ralentizado, el crecimiento del PIB nominal se ha acelerado: crecié masFs (repunté hasta superar)
del 11 % en el primer semestre de 2017, en comparacién con el mismo periodo del afo anterior. En el segundo semestre de
2015, el crecimiento nominal fue de solo el 6,5 %.

Figura 25. Retroalimentacion aportada por D5 (traduccién juridico-econdmica inglés-espafiol)

El andlisis de las muestras nos ha permitido identificar cinco procedimientos distintos que los do-
centes utilizan para transmitir informacién a los estudiantes sobre la calidad de las traducciones eva-

luadas. En la tabla 3, se situan los 16 docentes analizados en funcion de las estrategias utilizadas:

Retroalimentacién Cédigo de Simbolos Baremo de

Comentarios Procedimientos mix-
directa colores |Y Fécursos correccion tos
graficos
D5, D14 D8, D9 D3, D16 D4 Generales: D1, D2, D2, D4, D5, D7, D9,

D6, D9, D13. Especifi-| D10, D11, D12, D15
cos: D1, D6, D13

Tabla 3. Distribucién de profesores y modalidades de retroalimentacion escrita

Como se observa en la distribucién de la tabla, las modalidades de retroalimentacion escrita no son
sistematicas en cada profesor, pues la retroalimentacién se ofrece mediante una u otra modalidad en
funcidn de las practicas que se estén corrigiendo. Por ejemplo, D4 utiliza exclusivamente el baremo
con siglas para corregir las muestras de traduccion general, mientras que recurre a procedimientos
mixtos en el caso de las practicas de traduccion juridico-econdmica. Esta variabilidad dificulta la siste-
matizacion de tendencias.

Ademas, como muestra la tabla 3, es posible inferir del analisis tres grandes categorias de retroa-
limentacién escrita en funcion de si el docente ofrece una traduccidén correcta, no la ofrece o combi-
na procedimientos. Esta Ultima estrategia se impone en las muestras analizadas, posiblemente por
el caracter multidimensional del acto traductor y la variabilidad de sus condicionantes. Ello propicia
que modalidades de retroalimentacion formadas por codigos de categorias rigidas puedan resultar

insuficientes para dar cuenta de la calidad tanto del producto como del proceso de traduccién. En
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esta linea, la retroalimentacion directa, los cédigos de colores, los simbolos y recursos graficos son
modalidades de retroalimentacion escrita focalizadas en el texto traducido que resulta de la tarea 'y
no contemplan los factores vinculados con el proceso de traduccién. Tampoco permiten aportar su-
gerencias de mejora, ni informacion sobre la aceptabilidad de la traduccion en su conjunto, lo que si

puede hacerse mediante comentarios o procedimientos mixtos.

6. DISCUSION

Los resultados de nuestra investigacion coinciden con las conclusiones que extraen Derham et al.
(2021) en el ambito de las ciencias de la salud y la psicologia, en el sentido que la accion de los docen-
tes a la hora de evaluar las traducciones de los alumnos sobredimensiona el papel que juega el error
en el proceso de adquisicion de la competencia traductora. Ya sea de forma directa, mediante colores
o simbolos, la informacion que reciben los estudiantes es que su texto contiene errores, mas o menos
gravesy, en contadas ocasiones, estos procedimientos les muestran sus logros. Esta observacion em-
pirica coincide también con las percepciones de los mismos estudiantes, quienes, ademas, reclaman
una retroalimentacion significativa (Cafiada y Andujar, 2021): no basta con identificar los errores, sino

gue también es preciso que se expliquen sus causas.

El andlisis del corpus muestra que la retroalimentaciéon que proporcionan los docentes se corres-
ponde con un modelo comunicativo unidireccional que parte siempre del docente para llegar al alum-
no y no un modelo dialégico como proponen distintos autores (Nicol, 2010; Nicol y Macfarlane-Dick,
2006). Asimismo, las modalidades de retroalimentacion correctiva escrita que hemos identificado res-
ponden a una perspectiva centrada en el texto traducido, y no tanto en el proceso que culmina en él,
ni persiguen la autorregulacion del estudiante. No abundan las explicaciones sobre como mejorar el
desempefio en futuros encargos de traduccion, por lo que se reduce la posibilidad de que este tipo de

feedback genere aprendizajes significativos y transferibles.

No obstante, es cierto que la interaccién entre docentes y estudiantes suele producirse oralmente
en el aulay tampoco debe olvidarse que el comentario conjunto en el aula de traducciones corregidas
tiene una larga tradicién en la didactica de la traduccion. Aun asi, creemos que la retroalimentacion
escrita no deja de estar focalizada en el producto y que no aborda, por imperativos del contexto, los
aspectos procedimentales, tanto o mas importantes que la calidad del texto que se ha traducido. Con
todo, nos parece también importante contrastar esta hipotesis con la recogida de datos de aula me-

diante técnicas de observacion.

Parece, pues, que la retroalimentacion formativa tiene lugar en el aula, lo que nos lleva a pregun-

tarnos cudl es la funcion de la que se ofrece a los estudiantes con las correcciones de sus tareas.
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Puede que se trate de una mera justificacion de la calificaciéon otorgada puesto que a las distintas acti-
vidades corresponde un determinado porcentaje de la nota final de la asignatura. Por lo tanto, queda
camino por recorrer para desarrollar, como sefialan distintos autores (Kiraly, 2000, Kelly, 2005 o Hur-

tado, 2019, entre otros), una evaluacion que no sea solo certificadora sino eminentemente formativa.

Uno de los elementos que deben considerarse para alcanzar este objetivo es precisamente el desa-
rrollo de criterios de evaluacién (Pietrzak 2014y 2017). En el corpus analizado solo 7 profesores utili-
zan algun tipo de instrumento compartido que permite adoptar criterios comunes con los estudiantes
(codigos de colores detallados, baremos de correccion o rubricas), paso indispensable para que los
estudiantes puedan apropiarselos y utilizarlos en otras tareas que realicen. Se trata, como se ha men-
cionado, de fomentar la autorregulacion de los aprendices (Espasa y Meneses, 2010), para lo que es
necesario tener una vision global del aprendizaje, menos conductista (focalizando Unicamente en el
error) y mas constructivista (Kiraly, 2000), por una parte, y critica (Tai et al., 2018), por otro, indispen-

sable para el aprendizaje a lo largo de la vida, tan importante en la formacién de futuros traductores.

7. CONCLUSIONES

En este estudio hemos descrito los procedimientos generales que adoptan los profesores cuando
corrigen las traducciones escritas de sus alumnos y hemos establecido una primera tipologia, habida
cuenta de la limitacién del corpus: aunque el nUmero de muestras analizadas es muy considerable,
los docentes implicados pertenecen a un Unico centroy los resultados no son, por lo tanto, generaliza-
bles. Es mas, distintos autores sefialan la incidencia de los factores socioculturales en la consolidacion
de una cultura del feedback (entre otros, London y Smither, 2002), en el sentido que el contexto influye
de forma decisiva en las opciones de retroalimentacion ofrecidas y las respuestas de los estudiantes
(en el caso de que existan). Por consiguiente, es necesario considerarlos en futuras investigaciones
para obtener una mirada mas amplia de las practicas de retroalimentacion imbricandolas en su con-
texto situacional.

El foco de nuestro trabajo ha sido Unicamente la intervencion docente en la evaluacion de traduc-
ciones. Sin embargo, es necesario profundizar en cémo reciben los estudiantes los distintos tipos de
retroalimentacién y qué incidencia tiene (si es que la tiene) en su proceso de adquisicion de la compe-
tencia traductora. Esto es tanto mas necesario cuanto que solo si los profesores son conscientes de
la contribucién de sus aportaciones a la formacién de los alumnos se podra alcanzar una docencia de
mayor calidad.
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El objetivo del feedback correctivo escrito que reciben los estudiantes es que mejoren su competen-
cia traductora, pero cabe plantearse hasta qué punto los esfuerzos del docente lo consiguen. Como
sefiala Carless (2020: 1): “Teacher transmission approaches are unlikely to provide a good investment
of time and resources because they fail to draw sufficiently on student agency”. Por lo tanto, hay que
preguntarse qué efecto producen (a nivel cognitivo, socioafectivo y metacognitivo) las distintas moda-
lidades de retroalimentacién escrita que hemos visto (y otras que no han aparecido en el analisis) en
el desarrollo de la competencia traductora, para determinar en qué grado contribuyen al aprendizaje.

Como se ha mencionado, la tradicion existente en los Estudios de Traduccién consiste en que
el estudiante traduce fuera del aula y en clase se comentan las distintas opciones que propone el
alumnado. Esto significa que una parte importante del feedback que reciben los alumnos se produce
oralmente en el aula, donde interactuan profesores y estudiantes. Las intervenciones escritas de los
profesores son, pues, una modalidad hasta cierto punto parcial, que tiene su complemento en el aula
de traduccién. En consecuencia, tener una vision global del proceso de evaluacién que tiene lugar en
las distintas asignaturas requiere la observacion directa de los procesos de ensefianza / aprendizaje
de la traduccion, lo que significa ampliar el foco y no centrarse solo en el producto evaluado. Sistema-
tizar estas dinamicas puede contribuir a que los docentes (cuya formacién en didactica es variable)

puedan gestionarlas con mayor efectividad.

En general, creemos que se necesitan muchos mas estudios empiricos en el aula de traduccion, ya
sea presencial o virtual, puesto que constituye, como hemos apuntado, una gran oportunidad de me-
jora de los procesos de ensefianza-aprendizaje en este campo. El presente trabajo, a pesar de sus limi-
taciones, es un primer paso necesario para conocer algunas practicas de retroalimentacion que se im-

plementan en la actualidad en nuestras facultades. Es el primer paso de un largo camino por recorrer.
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