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RESUMEN

Este articulo aborda temas relacionados con las politicas y tendencias de investigacién de la educacién rural en
tres paises latinoamericanos: México, Colombia y Perd. Los hilos conductores son el interés renovado que existe
en laregidén por el conocimiento de la escuela rural, el didlogo establecido —no libre de tensiones— con las politi-
cas educativas y la busqueda compartida de una escolaridad inclusiva en los territorios rurales.

El relato destaca rasgos de los contextos particulares donde se produce conocimiento y se dirime el futuro de la
escuela rural; resefia tendencias y temas de investigacion que germinan en el paisaje; y refiere algunas acciones
publicas que, en cada pafs, se estin emprendiendo para la mejora. A manera de cierre, se plantean reflexiones
sobre los principales rumbos del trabajo investigativo en la regién y los horizontes que se vislumbran para la
educacidén de la poblacién rural.

Palabras clave: educacion rural; politicas; investigacién educativa; temas emergentes

ABSTRACT

This article addresses issues related to research policies and trends in rural education in three Latin American
countries: Mexico, Colombia and Peru. The guiding threads are the renewed interest that exists in the region
for knowledge of rural schools, the established dialogue -not free of tension- whit educational policies and the
shared search for inclusive schooling in rural areas.

The story highlights features of the particular contexts where knowledge is produced and the future of the rural
school is settled; it reviews trends and research topics that germinate in the landscape; and it refers to some
public actions that, in each country, are being undertaken for improvement. By way of closing, reflections are
made on the main directions of research work in the region and the horizons looming for the education of the
rural population.
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lento pero viene

el futuro real el mismo que inventamos
nosotros y el azar

cada vez mds nosotros

y menos el azar

Benedetti

1. INTRODUCCION

La educacion rural ha sido un campo soslayado, casi olvidado, por la investigacion educativa
desarrollada en la mayoria de paises latinoamericanos. Las razones de esta dejacidn, identifica-
das en un reciente estado del arte realizado en México (Rebolledo y Torres, 2019), parecen estar
vinculadas a tres orientaciones en la produccién de conocimiento sobre el campo.

La primera razédn obedece a la mirada urbano-céntrica que predomina en algunos
acercamientos analiticos (Santos, 2019). Esta mirada se nutre de modelos educativos generados
para contextos urbanos y oscurece las condiciones de la escolaridad en el medio rural, instalando
ademds una vision deficitaria de la educacion rural que ha dificultado seriamente el andlisis de
su problematica y su especificidad.

La segunda remite a la centralidad que la educacién indigena ha tenido en la investigacidn,
postergando el estudio de procesos educativos que ocurren en escuelas de variados contextos
rurales, con poblacidn diversa. Desde esta postura, la escuela rural no indigena resulta invisible
o de escasaimportancia paralos afanes investigativos. La postergacion de su estudio ha derivado
en un vacio de conocimiento que es necesario saldar.

La tercerarazdn tiene que ver con la proliferacion de estudios historiograficos sobre educacion
rural, en detrimento del andlisis de su problemadtica actual. La vasta produccion y los aportes
de esta linea de investigacidn, relevantes sin duda, han opacado los incipientes esfuerzos para
conocer el sentido de la escuela en los territorios rurales contempordneos (Torres, 2019).

En este panorama, en medio de olvidos o descuidos involuntarios, en la region se aprecia un
creciente interés por el estudio metddico de la educacion rural en diferentes contextos culturales.
Despuntan vetas inexploradas, nuevos objetos de estudio y temas emergentes en el campo. El
trabajo de investigacidn retoma pasos perdidos y se intenta subsanar la posible indiferencia con
estudios puntuales'. La escuela rural aflora de ese mar anénimo al que parecia estar destinada.

Este articulo trata precisamente de ese interés renovado por la educacion rural, que advierto
en tres paises latinoamericanos: México, Colombia y Peru. Presento cada caso como un todo
integrado. Primero, apunto rasgos del contexto particular donde se construye conocimiento y
se dirime el futuro de la escuela rural. Enseguida, resefio temas emergentes y tendencias en la

1 Véase por ejemplo: Rodriguez (2018); Cano e Ibarra (2018); Cardona (2018); Juarez (2016, 2020); Ames (2017); Arias (2017);
Zamoray Mendoza (2018).
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investigacion que aprecio en el paisaje. En tercer término, sefialo las principales acciones que, a
mi modo de ver, se estdan emprendiendo para atender la educacidn rural, en cada pais. A manera
de cierre, comparto algunas reflexiones sobre los horizontes de investigacion que se vislumbra
en la region®.

Las fuentes de informacidn utilizadas para este relato son diversas. Por supuesto, realicé una
revision delaliteratura reciente sobre el tema en cada pais. Libros y revistas especializadas fueron
fuentes privilegiadas paraidentificar intereses y rumbos de la investigacion. Conferencias, notas
periodisticas, convocatorias, decretos, leyes, entre otros documentos, aportaron valiosos datos
para advertir el cardcter contextual de la produccion de conocimiento.

Asi mismo, los Coloquios Iberoamericanos de Educacién Rural que la Red Temdtica de
Investigacién dela Educacién Rural (RIER) ha organizado en cada uno delos paises mencionados,
constituyeron excelentes espacios académicos para registrar ideas, preocupaciones y debates
importantes que nutren este articulo®. En estos espacios, cargados de vida y rebeldia, confluyeron
numerosos investigadores y circularon busquedas compartidas sobre el sentido de la escuela
rural contempordnea. Espero trasmitir la aspiracion colectiva, manifiesta en cada foro, de incidir
en las politicas publicas de nuestros paises.

2.VISIBILIZAR LA ESCUELA MULTIGRADO Y SU POTENCIAL PEDAGOGICO.
EL CASO DE MEXICO

2.1 Rasgos contextuales

Actualmente, en México estd en marcha una politica de concentracidn de nifios, nifias y jévenes
de localidades rurales dispersas, en grandes centros escolares ubicados en zonas urbanizadas,
con el consecuente desarraigo de sus lugares de origen, la separacion de sus familias y el cierre
de las “pequefias” escuelas comunitarias que, por lo general, son de organizacion multigrado y
unitarias, atendidas por un unico docente.

La llamada politica de “consolidacién de servicios educativos™, inspirada en premisas de
la OCDE, coloca la relacidon costo-beneficio como pardmetro principal de calidad educativa

2 Agradezco las aportaciones de Ana Maria Cadavid Rojas, Lydia Espinosa Gerénimo y Paola Arteaga Martinez, colegas
pertenecientes a la Red Tematica de Investigacion de Educacion Rural (RIER); y de Damian Baez Galvan, docente de la Benemérita
Escuela Normal Veracruzana “Enrique C. Rébsamen”.

3 Me refiero a los siguientes coloquios: 1er Coloquio Iberoamericano de Educacién Rural. Octubre 2016. CDMX. Universidad
Iberoamericana, Santa Fe; 3er Coloquio Iberoamericano de Educacion Rural. Noviembre 2018. Cusco, Perd. Universidad
Nacional de San Antonio Abad del Cusco; y 4° Coloquio Iberoamericano de Educacion Rural. Octubre 2019. Rionegro, Colombia.
Universidad Catdlica de Oriente.

El 2° Coloquio Iberoamericano de Educacion Rural, se realizé en Octubre del 2017, en Canelones, Uruguay, en el Centro Agustin
Ferreiro; pero éste no fue referente en el presente articulo.

4 En México, la politica en cuestion ha recibido distintos nombres. Al inicio de su implementacién se conocié como Proyecto
de concentracion de escuelas rurales; posteriormente se llamé Programa de reorganizacion y consolidacion de los servicios de
CONAFE. En algunas entidades, incluso ha recibido nombre propio, como en Campeche, donde se asume como el programa
local “Aprender en Grande”.
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y pretende optimizar el gasto que implica atender “muchas escuelas con pocos alumnos” en
los territorios rurales del pais (Judrez, 2018). Una visién mercantil que ha sido ampliamente
cuestionada, por ignorar el derecho fundamental de nifios y jévenes a recibir educacion en su
propia localidad (Booth y Ainscow, 2000; Morales, 2012; Naranjo, 2019), y pasar por alto el
“despojo cultural” que sufren las comunidades rurales cuando se clausura “su” escuela (Arzola,
2007; Williamson, 2010; Boix, 2014).

Esta politica despunté en el pasado periodo gubernamental (2012-2018) con acciones piloto
desarticuladas, que provocaron una oposicion timida y aislada de las comunidades afectadas.
En la presente administracion, las acciones cobraron fuerza y se hicieron mds sistematicas, en el
marco de un discurso que postula una “Nueva Escuela Mexicana” y atencion al rezago educativo
en zonas de alta y muy alta marginacidn.

Asi, en marzo del 2019, se inaugura el primer “Centro Integral de Aprendizaje Comunitario”
(CIAC), en Piedra Hincada de la Soledad, en el Estado de Puebla, el cual concentra alumnos
indigenas de todos los niveles de educacién basica, provenientes de localidades relativamente
cercanas entre si (Excélsior, 2019)°.

Este centro, a cargo del Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE)®, se presenta
como un modelo innovador para el medio rural. Brinda alimentacién y hospedaje para alumnos
y docentes; opera con un maestro para cada grado escolar, ofrece clases en ngigua —idioma
original de la regidn— y espafiol, promueve la tutoria entre pares como método pedagdgico y
fomenta la educacion comunitaria (Excélsior, 2019).

Durante el afio 2019, se instalaron doscientos CIAC en regiones donde se concentra poblacién
indigena, y se proyecta abrir ochocientos centros mds enlos préximos afios, afectandolocalidades
con menos de doscientos cincuenta habitantes. Ademads, se anunciaron ajustes en la estructura
institucional del CONAFE para profesionalizar a los lideres educativos, mejorar sus condiciones
de trabajo y fortalecer su trabajo docente con un acompafiamiento pedagdgico efectivo’. Las
acciones se sostienen con fondos del programa “La Escuela en Nuestra” (SEP, 2019), puesto en
marcha en esta coyuntura®.

Desde la perspectiva oficial, los CIAC son planteles escolares donde “confluyen dos o mds
centros comunitarios de diferentes localidades”. Conforman la principal estrategia para
“concentrar servicios educativos dispersos” (DOF 03/10/2019) que, abandonados por décadas,

5 EICIAC mencionado se inaugurd con un total de 199 alumnos: 46 nifos en educacion inicial, 32 en preescolar; 95 en primaria
y 26 en secundaria; que provenian de localidades del municipio de Tlacotepec de Benito Juérez, Puebla (Excélsior, 2019).

6 EICONAFE es un organismo publico descentralizado de la Secretaria de Educacion Publica (SEP), encargado especificamente
de la educacion inicial y basica de ninos y jovenes de sectores vulnerables del pais; cuyos objetivos son combatir el rezago
educativo y generar equidad. Por decreto oficial tiene las atribuciones de desarrollar nuevos modelos educativos, capacitar a las
figuras docentes y aplicar acciones compensatorias en zonas rurales e indigenas.

7 P Arteaga. Informacion sobre la propuesta de atencion a la educacion rural (Comunicacion personal). 07 de noviembre de
2019.

8 Este programa se aplica a partir de un acuerdo oficial emitido por la Secretaria de Educacion Pablica el 3 de octubre de 2019.
Su propésito es la entrega directa de recursos para el mejoramiento de los planteles escolares —construccion, mantenimiento,
equipamiento- a las comunidades escolares que constituyan un Comité Escolar de Administracion Participativa (DOF 03/10/19).
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no cumplen pardmetros de calidad y rentabilidad. En el afdn de concentrar servicios y recursos,
el desarraigo de los alumnos de sus lugares de origen, su desprendimiento del seno familiar en
edades tempranas, asi como el cierre de las escuelas locales, se asumen como dafios colaterales
necesarios.

Experiencias similares documentadas por la investigacion, efectuadas anteriormente en
México y en otros paises, demuestran que mas temprano que tarde la “consolidacién” concluye
en desercion escolar y una mayor exclusion de la poblacidn rural®.

Esta situacidn ha provocado una oposicion abierta de docentes e investigadores, con
propuestas de atencidn alternativa. La RIER —por ejemplo— pronuncié una Carta Abierta al
Secretario de Educacién Publica (RIER, 2016) cuando se inici6 el proyecto de concentracidn,
expresando su preocupacion por la debilidad técnica y politica de los fundamentos. Mds tarde,

elabor6 “Propuestas de Atencién para la Educacién Rural” (Popoca y Arteaga, 2019), con el fin
garantizar el derecho de la poblacidn rural ala educacion y la equidad.

El simposio “Las politicas de cierre y consolidacion de escuelas rurales: criticas y propuestas”,
celebrado en el marco del XV Congreso Nacional de Investigacién Educativa (COMIE), en
noviembre del 2019, constituyd otro evento publico. En este espacio, algunas investigadoras de
la RIER, con talante critico, cuestionaron la esencia colonizadora y discriminadora de la politica
de concentracion, los efectos perversos que conlleva y la ambigua legislacion que la cobija’™.

En este clima contestatario, el trabajo investigativo toma un nuevo impulso y la pesquisa
enfoca especialmente a las escuelas multigrado, dado que constituyen la opcidon educativa de
mas de un millén de niflos y jévenes mexicanos que habitan en territorios rurales’.

2.2 Tendencias en investigacion

En el pafs coexisten dos vertientes de investigacion sobre el tema claramente definidas. Una
orientada al andlisis de la situacidn de las escuelas multigrado, la complejidad del trabajo do-
cente y la problematica curricular. Otra, encargada de la evaluacidn de la politica educativa di-
rigida a la poblacidn rural, con un peritaje nunca antes visto sobre las condiciones de operacion,
atencidn y recursos destinados a las escuelas multigrado. Ambas vertientes apuntan a visibilizar
la escuela rural, colocarla en la agenda publica y distinguir su especificidad.

En la primera vertiente destaca una linea de investigacion etnografica que analiza précticas
y saberes que circulan en aulas multigrado, con notables hallazgos sobre el conocimiento

9 Para un panorama de los efectos de las politicas de cierre de escuelas rurales implementadas en varios paises de
Iberoamérica, véase a Juarez (2020).

10 Las investigadoras participantes en este simposio fueron Elsie Rockwell, Carmen Nifez y Lucila Galvan. El evento fue
coordinado por Diego Juarez, responsable técnico de la RIER.

11 Un estudio reciente elaborado por el INEE (Schmelkes y Aguila, 2019: 41) reporta que en el ciclo 2016-2017 operaban 52,452
escuelas multigrado de preescolary primaria general e indigena, telesecundaria y secundaria para migrantes, dependientes de
la Secretaria de Educacion Pablica (SEP); atendidas por 62,781 docentes y con 1,530,374 de alumnos.
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profesional cotidiano que los docentes construyen en contextos rurales”. Algunos estudios en
escuelas primarias, han documentado los ajustes y adaptaciones curriculares que concretan
los docentes para responder a las plurales necesidades de los alumnos, y ponen en evidencia
los procesos reflexivos que implica la delicada tarea (Mercado, 2002; Arteaga, 2011). Otros,
muestran las multiples resoluciones —curriculares, administrativas y organizativas— que
conciben docentes de telesecundaria para eludir situaciones que obstaculizan la escolaridad de
sus jévenes alumnos (Sixto, 2014).

Despuntan también interesantes trabajos que, desde una perspectiva sociocultural, abordan
los procesos de co-construccion del conocimiento cientifico en grupos multigrado®. De manera
rigurosa, indagan sobre la reconfiguracidn del curriculo oficial, en este caso relacionado con la
ensefianzadelasciencias,alaluzdel conocimiento disciplinar que tienenlos docentes ylos saberes
locales que poseen los alumnos. Muestran con detalle la naturaleza situada de la ensefianza
simultdnea, en funcién de las particularidades de los estudiantes (Arteaga, 2019; Naranjo, 2019).

Estudios como los mencionados actualizaron el debate con la visidn del docente como mero
ejecutor de un plan prescrito, al mostrar procesos de resignificacidn del curriculo en escuelas
rurales. Y se estima que, en los préximos afios, aportardn conocimiento suficiente para construir
una propuesta educativa multigrado que cubra el vacio curricular hasta ahora existente al
interior del Sistema Educativo Nacional (SEN).

Otras aproximaciones cualitativas buscan de manera explicita fomentar la innovacidn en las
escuelas multigrado. Analizan, por ejemplo, las concepciones pedagdgicas que subyacen en la
practica docente y la necesidad de hacer “rupturas epistemoldgicas” para atender la diversidad
de los alumnos considerando los avances y las disposiciones de cada uno, no el grado que cursan
(Rosas, 2016; 2018). Documentan también la variedad de recursos pedagdgicos que circulan
en las aulas para favorecer el aprendizaje y la convivencia en grupos con gran diferencia etaria,
revelando las posibilidades formativas que brinda su uso diferenciado en el marco de situaciones
did4cticas compartidas (Galvan, Solares y Espinosa, 2018).

En esta misma posicion, algunos estudios resaltan la importancia de construir una pedagogia
multigrado, colocando en el centro el saber a ensefiar y la triada docente-alumno-saber, para
convertir problemas de la ensefianza en oportunidades de innovacidn. Estos estudios se han
concentrado en las asignaturas de matemdticas (Solares y Solares, 2018; Moscoso, Romero y
Tejero, 2018) y espafiol (Rodriguez, 2018), promoviendo la participacién directa de docentes
rurales en la investigacidn sobre sus propias practicas. Las vetas abiertas por estos trabajos
apuntan a la construccién de una diddctica multigrado para mejorar resultados de aprendizaje
en escuelas rurales.

Laevaluacién dela educaciéon multigrado, como corriente de investigacidn, se promovid, en su
momento, desde el Instituto Nacional de Evaluacién Educativa (INEE), a través de un “Proyecto

12 Esta linea se perfild y consolidé en el Departamento de Investigaciones Educativas (DIE) del CINVESTAV, bajo la direccion
de Ruth Mercado y Elsie Rockwell, investigadoras eméritas.

13 Estos estudios se desarrollan en el grupo de investigacion formado por Antonia Candela, especialista en ensenanza de la
ciencias, en el DIE-CINVESTAV.
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Nacional de Evaluacién y Mejora Educativa de Escuelas Multigrado” (PRONAEME) que se aplicé
en varias entidades federativas (INEE, 2017a).

En este marco, escuelas de todos los niveles de educacidn bdsica —preescolar, primaria
y secundaria— y tipos de servicio que operan en el pais —regular, indigena y comunitario—
fueron objetos de estudio. Se atendid la estadistica y conocid la numeralia multigrado a nivel
nacional (INEE, 2018). Se identificé la problemadtica social asociada a la modalidad, como los
altos niveles de marginacidn de las zonas donde se ubican las escuelas, la dispersion geografica
de las comunidades, los movimientos migratorios que implican a los alumnos y la sombra de
la inseguridad en ciertas regiones. Se abarcé también la cuestion curricular, confirmando la
ausencia de un modelo especifico para multigrado y la insuficiencia de materiales adecuados en
las aulas (INEE, 2019a).

La informacidn recogida y su andlisis fueron insumos para la elaboracién de “Directrices para
mejorar la educacién multigrado” (INEE, 2019b), entendidas como recomendaciones de politica
publica para el avance progresivo de acciones gubernamentales, con el fin de saldar rezagos
acumulados y garantizar la calidad del servicio en comunidades rurales™.

La abrogacion de la Ley del INEE en mayo de 2019", motivé que las directrices emitidas
perdieran vigencia como encomiendas de gobierno; no obstante, su publicacidn puso sobre la
mesa el abandono delas escuelas multigrado, asi comolaurgente necesidad derevisar estrategias
y acciones que han resultado ineficaces para su cabal atencion.

La evaluacion de la politica educativa dirigida a territorios rurales, seguramente tendrd
continuidad en dmbitos institucionales y académicos. Los estudios recientes en la materia
abrieron un filén que promete informacidén valiosa para reorientar la accion publica relacionada
con la escolaridad de la poblacidn rural y sus derechos inalienables.

2.3 Acciones publicas

Algunas acciones oficiales, emprendidas recientemente, apuntan claramente a fortalecer la poli-
tica de concentracion de servicios y cierre de escuelas rurales multigrado. La instalacién de CIAC,
como ya apunté, se apoya con recursos financieros adscritos al programa “La Escuela es Nuestra”,
que prevé la asignacién de hasta $500,000.00 (medio millén de pesos mexicanos) al Comité Es-
colar de Administracion Participativa que se conforme en cada uno de ellos™. La finalidad expli-
cita de esta erogacion es “promover la concentracién de servicios educativos dispersos”, eslogan
que trata de ocultar la concentracion de alumnos y el cierre de escuelas en pequefias localidades.

14 Otras directrices que se emitieron como producto de las evaluaciones, fueron: Directrices para mejorar la atencion educativa
de ninas, nifos y adolescentes de familias de jornaleros agricolas migrantes (INEE, 2016) y Directrices para mejorar la atencion
educativa de nifas, nifnos y adolescentes indigenas (INEE, 2017b).

15 Ver Decreto que incluye la abrogacion de la Ley del Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacién en Diario Oficial
de la Federacion (DOF) 15/05/2019.

16 Estos beneficios estan destinados, en primer término, a escuelas ubicadas en zonas con alta y muy alta marginacién, con
alumnado indigena y de organizacion completa. En segundo, a las escuelas que con igual grado de marginacion no tienen
alumnos indigenas y son multigrado (SEP, 2019).
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Para asegurar que los CIACrecibanlos beneficios, se acordd calificar alos centros comunitarios
incorporados como escuelas de organizacién completa, aunque no lo fueran en si mismos (DOF
03/10/2019). En el mismo sentido, el CONAFE cambid sus reglas para que estos centros ampliaran
su matricula a mds de 25 alumnos, dado que deben elevarla significativamente —a 151 alumnos 'y
mds— para recibir los bonos (Excélsior, 2019).

Se aprueba, ademds, una nueva Ley General de Educacién (DOF 30/09/2019), en la cual, por
primeravez en el pais, se reconoce que la educaciéon multigrado merece unalegislacidn exprofeso.
No obstante, el reconocimiento legal resulta contradictorio y se presta a interpretaciones
ambiguas, como relato enseguida.

Por una parte, el articulo 43 de la mencionada ley ordena atender las condiciones
administrativas, la infraestructura y seguridad de las escuelas multigrado; la capacitacién
de los docentes para realizar adecuaciones curriculares y garantizar el mdximo logro en los
aprendizajes y desarrollo integral de los alumnos; la dotacidn suficiente de materiales y recursos
didacticos; y la adaptacion del modelo a las caracteristicas regionales, culturales y lingiisticas
dela poblacidn. Cuestiones que —vale sefialar—la investigacion sobre el tema viene proponiendo
desde hace décadas para fortalecer la educacién multigrado.

Por otra, los ordenamientos parecen desmoronarse en el Articulo transitorio décimo sexto,
que dicta:

Las autoridades educativas, en el ambito de sus competencias, realizardn las acciones necesarias a
efecto de que, la educaciéon multigrado que impartan en términos del articulo 43 de la Ley General de
Educacidn, sea superada de manera gradual (DOF 30/09/2019, p.67).

Las preguntas que quedan en el aire son: ;Qué significa que la educacion multigrado “sea
superada”? ;Realmente se quiere fortalecer a las escuelas multigrado, como dicta el articulo
43? No queda claro si advertimos que algunos sindnimos de la palabra “superada” son vencida,
eclipsada, derrotada, rebasada.

Al parecer, con este transitorio se estd anteponiendo un argumento legal para justificar el
cierre de pequeiias escuelas rurales ya emprendido por la presente administracion, pese a las
multiples advertencias que lainvestigacion ha hecho sobre los riesgos de una mayor exclusion de
lapoblacidn rural. Lallamada politica de consolidacion tiene ahora un piso legal para expandirse
por todo el territorio nacional.

3. CONSTRUIR LA PAZ DESDE LA ESCUELA. EL CASO DE COLOMBIA

3.1 Rasgos contextuales

En Colombia, una prioridad social es la construccidn y consolidacién de la paz, después de un
largo conflicto armado que dejé huellas imborrables de violencia, horror y miedo. La escuela se
concibe como un “territorio de paz”, como espacio comunitario privilegiado para reconstruir
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el tejido social, la convivencia pacifica y la civilidad, sobretodo en regiones rurales fuertemente
golpeadas por la tragedia, como el Oriente Antioquefio o el Norte de Santander.

La aspiracidn de paz y bienestar permea el ambiente y la actividad social. Y el trabajo de
investigacion no estd al margen de este anhelo, al contrario, en la produccién investigativa se
apreciala claraintencién de rescatar lamemoriaviva de adversidades pasadas, reconocer a sectores
de poblacidén olvidados —campesinos, afrodescendientes, desplazados—y defender el territorio.

En este contexto, varios sectores se organizan para plantear demandas y hacer valer su voz.
Como digno ejemplo, menciono el caso de un grupo de mujeres del municipio de Alejandria, que
se conformo para elaborar duelos colectivos, sanar heridas y trabajar por la paz permanente.
La agrupacion se llama formalmente “Asociacién de Mujeres Victimas Cabeza de Familia”
(AMUVICAFA); pero se reconocen como las Abrazadas, debido a que “entre pasos y abrazos
resignificamos nuestras vidas, nuestras familias y la sociedad” (Calderdn, 2019).

En el ambito de la investigacidn, las aspiraciones colectivas se hicieron patentes en el reciente
“Congreso Internacional Epistemologias del Sur y Ruralidades Latinoamericanas”, realizado en
octubre del 2019. Las espirales de reflexidn abrieron la discusién de temas emergentes derivados
de las dificiles situaciones vividas, anticipando caminos y horizontes nuevos, tales como
Educacion rural, despojo y retorno; Pedagogia de la Madre Tierra y Pedagogia de la resistencia;
Ecologia de saberes y didlogos interculturales; Soberanias, buen vivir y tecnologias para la vida;
Territorio, mujer y ampliacion de la ciudadania; Espiritualidades latinoamericanas, prdcticas y
saberes ancestrales.

En Colombia, la construccién de conocimiento sobre la educacién rural también estd
atravesada por un movimiento que busca referentes, metodologias y nociones adecuadas para
las circunstancias y realidades de los paises de la regidn, el cual pretende “interpelar el cuerpo
tedrico unificado y eurocéntrico desde donde se ha venido leyendo la ruralidad latinoamericana”
(Convocatoria, 2019).

“Epistemologias del Sur” es el nombre que recibe este movimiento, porque plantea una
discusion de fondo con referentes y procederes “hegemonicos”, nacidos en latitudes ajenas,
distantes de la historia e identidad cultural que distingue a los paises del sur del continente.

Una conferencia impartida por Alfredo Ghiso (2019), en el seno del congreso mencionado,
me permitid identificar los principales planteamientos de esta perspectiva austral. Comparto
aquellos que —a mi modo de ver— estan implicados en el quehacer investigativo relacionado con
la educacidn rural. Epistemologias del Sur propone:

1. Unamirada tedrica pero también emotiva, mejor dicho emocionada, hacia la educacion.
De forma tal que la problematizacién de una situacién educativa, siempre sea un proceso
“sentipensante”, articulado a la prdctica, la experiencia y el sentir. Razon, deseos,
emociones y utopias, conforman necesariamente todo objeto de estudio.

2. Una atencion puntual al contexto donde suceden y se analizan las situaciones, porque
el conocimiento es histdrico, situado en tiempo y espacio determinados, permeado por
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significados culturales. El origen de toda problematizacidn es contingente, una cuestion
crucial para derivar acciones consecuentes y anticipar sus resultados.

3. Una concepcidon del maestro como sujeto politico, fundamentalmente como un sujeto
politico que es perfectamente capaz de la trasformacidn social. Nada es imposible de
cambiar, reza un principio de esta perspectiva epistemoldgica. El cambio es una opcién
politica y ética. En ese sentido hay una ruptura con la ingenuidad, con la postura que
supone neutralidad del conocimiento y sus usos sociales.

4. Una aceptacién del conflicto como base de las relaciones sociales y la construccién
del conocimiento. En este sentido se afirma el cardcter dialdgico del conocimiento, la
ruptura de certezas, la apertura al riesgo y a la duda existencial. Se trata de mirar desde
otros lugares culturales para apropiarse criticamente de la realidad.

5. Un pensamiento estratégico basado en la investigacidn—acciéon—participativa, como
procedimiento metodoldgico y ético para construir conocimiento en colectividad,
sustentado en la creatividad-imaginacion-coraje como actitud vital para cambiar las
cosas y fundamentado en la situaciéon-memoria-conciencia como ruta critica para la
participacidn y la emancipacidn.

Otro rasgo contextual de la investigacion en Colombia es la puesta en marcha de Modelos de
Educacién Flexible (MEF) en el medio rural, como estrategia para mejorar el logro académico de
estudiantes, minimizar losindices de desercién y fortalecer el vinculo con las comunidades. Entre
los distintos MEF", destaca el programa “Escuela Nueva” que, implementado desde la década de
los 60, promueve la experimentacion pedagdgica, la ensefianza multigrado, el autogobierno de
los alumnos y la vinculacién con organizaciones locales (Rivera y Zavala, 2019).

Elimpulso que han tenido los MEF y, en especial, la “Escuela Nueva” en el campo colombiano,
ha generado una corriente de andlisis sobre sus logros, vacios y posibilidades de mejora, con
importantes hallazgos para replantear programa y politicas educativas'. La impronta de
renovacion que la aplicacidon de los MEF ha dejado en la memoria colectiva, condiciona de alguna
forma el marcado interés por adelantar una educacién innovadora en el momento actual.

3.2 Tendencias en investigacion

La investigacion en Colombia se distingue por su tendencia altamente propositiva, orientada a
solucionar problemas y rezagos, mejorar resultados de aprendizaje e incidir en las decisiones so-
bre educacion y ruralidad. Desde los albores de la presente década, las investigaciones tuvieron
el propdsito de vincular la escuela rural al trabajo productivo de las comunidades. Vislumbraron

17 Ademas de la Escuela Nueva, otros modelos de educacion flexible escolarizados son los llamados Aceleracion del
aprendizaje, Telesecundaria y Posprimaria rural. Existen también modelos no escolarizados, como el Sistema de aprendizaje
tutorial (SAT), Servicio de Educacion Rural (SER) y el modelo Cafam (Zamora y Mendoza, 2018).

18 Para un analisis detallado de los estudios relacionados con el origen, implementacion y evaluacion del programa Escuela
Nueva, véase a Cadavid, Acosta y Runge (2019).
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una institucion escolar “pertinente”, que impulsara “proyectos pedagdgicos productivos”, enten-

didos como didlogos creativos entre el saber escolar y la vida cotidiana de la poblacién (Gil, Veray
1 .Laidea de construir una escuela volcada hacia el mundo rural, atenta a las tradiciones

Gil, 2012). Laidead t lavolcada h 1 d ], atenta a las trad

y alavezinnovadora, permearia los estudios consecutivos sobre el tema y, de manera importante,

las acciones publicas que el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) impulsaria en afios futuros.

Actualmente, abre camino una corriente de investigacién que podria denominarse “Pedagogia
Rural” (Arias, 2017), la cual busca referentes, métodos y herramientas metodoldgicas para
establecer un curriculo contextualizado para los sectores rurales y acercar los modos de
aprendizaje campesino a los aprendizajes escolares.

A través de sus propuestas cuestiona la politica educativa dirigida a campesinos y
afrodescendientes, representantes de la ruralidad colombiana. La marginalidad, las secuelas de
la guerra, el desempleo, la segregacion racial y los ritmos de la ruralidad han marcado la vida de
estos grupos, y la educacion que reciben es ajena a estas condiciones, ademas de precaria. En esta
circunstancia, la escuela rural de hoy no solo debe ensefiar contenidos escolares, sino reconocer
los saberes locales relacionados con el trabajo agricola, el arraigo a la tierra, la sostenibilidad
ambiental y la historia comunitaria (Arias, 2017, 56-61).

Desde esta ldgica, los estudios parten de las expectativas sociales hacia la escuela, entran
a las aulas para identificar saberes y précticas locales en los procesos escolares y fomentan la
interculturalidad. Esto sin dejar de denunciar los niveles de desigualdad y pobreza que sufre la
poblacidn rural.

La Pedagogia Rural orienta curriculos adaptados a los contextos culturales, que contengan
saberes campesinos, preserven laidentidad y promuevan dindmicas interculturales. Y hacia ello
parece encaminarse su pesquisa de investigacion en tiempos venideros.

Por otra parte, la formacidn de educadores para los territorios rurales constituye una temdtica
en pleno desarrollo. El impulso proviene —principalmente— de la “Linea de Investigacidn en
Educacién Rural”, de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) con sede en Bogotd. Esta linea
sostiene que la docencia rural tiene una especificidad que ha sido desdibujada tanto por la
homogeneizacién del curriculo, que supuestamente alivia desigualdades sociales, como por la
“subvalorizacién” de lo campesino en la idiosincrasia nacional (Zamora y Mendoza, 2018). La
afirmacidn se basa en exploraciones previas que permitieron identificar los rasgos contextuales y
personales que integran la identidad docente rural, como los fuertes vinculos con la comunidad,
la organizacion multigrado de la ensefianza, el dilema entre permanecer en el medio o migrar, y
la creatividad en juego para enfrentar dificultades y carencias en las aulas (Zamora, 2005).

Los estudios incursionan, ademas, en escenarios escolares multigrado, vinculados sobretodo
al programa Escuela Nueva, para conocer la operacidn de la modalidad y su articulacién con la
ruralidad. Han encontrado una fuerte tendencia a mantener la graduacién establecida dentro
de grupos multigrado, cuando éstos requieren otro tipo de organizacion; la pervivencia de una
estructura jerarquica que limita la autonomia curricular de los docentes; y un acompafiamiento
pedagdgico deficiente que no resuelve necesidades de formacidn durante el gjercicio profesional
(Zamora y Mendoza, 2018).
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La necesidad de una formacidn especializada de los docentes rurales se hizo evidente y las
instituciones formadoras se enfocaron como objeto de estudio. Ahora se sabe que la mayoria de
ellas conservan lejania, fisica y académica, con los territorios rurales. En el mejor de los casos,
los vinculos se reducen a pricticas de los estudiantes de magisterio en escuelas rurales; pero sin
atender la necesaria adecuacion de los planes de estudio para el trabajo educativo en “esa otra
Colombia”, campesina y rural (Zamora y Mendoza, 2018, 76).

Ante esta problemadtica, la linea de investigaciéon mencionada se propuso, por un lado,
redimir el desinterés aparentemente generalizado por la educacidn rural; y, por otro, incentivar
propuestas de formacidn de educadores para zonas rurales, hasta ahora priacticamente ausentes
en el pais” (Zamora y Mendoza, 2018).

El tema de la formacion profesional de docentes rurales, por su importancia estratégica, ha
sido ampliamente estudiado desde una perspectiva de la interculturalidad. Los esfuerzos se
enmarcan en programas parala proteccion de lainfancia, como el llamado “Con paz aprendemos
todos” —dirigido a docentes afrocolombianos de los departamentos de Chocé y Putumayo—, que
buscan integrar la historia yla cultura de las diferentes etnias ala vida escolar, valorar los saberes
ancestrales y concretar un curriculo con enfoque etnoeducativo (Sdnchez, 2018).

Algunos autores afirman que, en relacion a este tema, son reiterativos los sefialamientos para
atender la formacidn inicial y continua de los docentes, trascender la capacitacion instrumental
y fomentar el andlisis sobre pedagogia y ruralidad. Contribuir a este andlisis es una tarea que la
investigacién actual asume como impostergable (Cadavid, Acosta y Runge, 2019).

En el panorama colombiano, se aprecia ademads una veta de investigacidn etnohistdrica que
remite a la recuperacion de la memoria histdrica, como eco de un sentir social que asi defiende
la paz, el bienestar comunitario y el territorio. La veta se perfilé claramente en el “Congreso
de Rionegro” convocado en 2019, en la espiral denominada “Territorio: movimientos sociales,
experiencias y narrativas”. Si bien aun es incipiente, puede anticiparse que en los préximos aflos
crecerd en importancia, por su vocacidn a develar las soterradas “voces del silencio”.

3.3 Acciones publicas

En Colombia se impulsa ahora mismo un Plan Especial de Educacién Rural (PEER), con el fin
de proporcionar educacién de calidad y con equidad a la poblacidn rural. Dicho Plan deriva del
“Acuerdo final para la terminacion del conflicto y la construccidon de una paz estable y duradera”
(2016), anunciado en los didlogos para la paz efectuados en La Habana, en agosto del 2016, y
firmado en Bogotd en noviembre de ese mismo afio.

El primer punto de este Acuerdo, titulado “Hacia un Nuevo Campo Colombiano: Reforma
Rural Integral”, colocd a la poblacidn rural en el centro del proyecto de desarrollo econémico y
social del pafs, y puso sobre la mesa asuntos relacionados con la tenencia de la tierra, la pobreza

19 Recientemente fueron cerradas las dos Unicas Licenciaturas en Educacion Rural que existian en Colombia, una en la
Universidad Catélica de Oriente (Antioquia) y otra en el Centro Universitario de Bienestar Rural del Cauca (Zamora y Mendoza,
2018, 80).
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extrema y las condiciones para el bienestar comun. La educacidn rural se proyectd, desde
ese momento, bajo criterios de cobertura universal y gratuidad, calidad a través de modelos
educativos flexibles y equidad en oportunidades educativas. Se anticip6 también la intencién de
fortalecer la investigacidn, la innovacién y el desarrollo cientifico en el campo (Acuerdo, 2016,
22-23).

Este marco estructural que sostiene los programas y las acciones actuales sobre educacion
rural, con gran significado histdrico, determina en gran parte el interés gubernamental
por impulsar modelos innovadores en las comunidades rurales —campesinas, indigenas,
afrocolombianas— que han padecido marginacidn y rezago social.

El MEN establecio rutas de accion para hacer efectivo el derecho ala educacidon dela poblaciéon
rural. Entre ellas destacan la integracion de un fondo de financiamiento para la infraestructura
escolar; mayores incentivos para los educadores rurales, como vivienda, trasporte o prima
salarial, asi como facilidades para formacion de posgrado; aplicacion de MEF como estrategia
pedagodgica vinculada a los contextos rurales; y formacion situada de docentes en ejercicio.
Asimismo, las rutas indican atencidén al analfabetismo, instalaciéon de centros educativos
integrados en zonas rurales dispersas y participacion abierta de las comunidades en la gestion,
implementacién y seguimiento de los servicios educativos (MEN, 2015, 23-49).

Cerrarlabrecharural-urbanayvincularla escuela al territorio y al sector productivo son metas
de la politica educativa para el campo. Los esfuerzos realizados en ese sentido son importantes;
no obstante, aun queda por construir una “institucionalizacién de la educacién rural” que
trascienda las respuestas coyunturales y contemple las diversas ruralidades presentes en el pais
(Parra, et al., 2018).

4.4. ESCUCHAR Y ATENDER A LA NINEZ Y LA JUVENTUD OLVIDADAS. EL CASO DE PERU

4.1 Rasgos contextuales

En Perd, como en muchos paises de Latinoameérica, la educacion de la poblacidn rural es uno de
los grandes desafios contempordneos, para la politica y la investigacién. Los esfuerzos realiza-
dos para mejorar la calidad de los servicios, no han derivado en una estrategia de largo aliento
que atienda con pertinencia las necesidades y rezagos de este grupo de poblacidn. La brecha de
calidad educativa entre zonas urbanas y rurales en este pais andino es una de las mas grandes de
la regién (Montero, et. al., 2001).

En el dmbito de la investigacidn educativa, la educacidn rural se coloca en el centro del debate
sobre los derechos fundamentales de la poblacidn, en su mayor parte indigena, que habita en
aisladas comunidades andinas o amazdnicas. Las indagaciones se dirigen a las experiencias
educativas de nifios y jovenes adolescentes dentro y fuera del sistema escolar, con el fin de
formular proyectos de intervencion educativa desde una perspectiva inclusiva, con orientacién
bilingtie e intercultural (Ames, 2004).

La preocupacién que atraviesa el quehacer investigativo, se refiere a establecer un didlogo
permanente con la politica educativa para incidir en la calidad y equidad de los servicios. Se
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espera que los proyectos de intervencion se sustenten, cada vez mads, en estudios sistematicos
sobre la escolaridad en zonas rurales, y que la educacidn publica se desarrolle con oportunidad
y pertinencia.

Precisamente, el “VI Seminario Nacional de Investigacion Educativa” que se llevo a cabo
en noviembre del 2018, en la ciudad de Cusco, propuso interesantes cuestiones que invitan al
didlogo: ;Qué sabemos de la educacidn rural? ;Las escuelas rurales mejoran la calidad de vida
de la poblacién? ;Qué modelos educativos podemos proponer en zonas rurales? ;Cémo hacer
sostenible una politica de educacién rural? (Convocatoria, 2018).

La desigualdad social y los movimientos migratorios masivos que se verifican en gran parte
de la region, también forman parte de las inquietudes investigativas actuales, por significar un
componente estructural de altoimpacto enlos escenarios rurales. La privatizacién y orientaciéon
mercantil de los servicios educativos que se verifica en Perd, y en varios paises vecinos, imponen
replanteamientos de fondo, tedricos y metodoldgicos, para abordar el estudio de la escuela en
tiempos de una crisis generalizada.

En este contexto, la colaboracidn para el desarrollo de investigaciones con una perspectiva
latinoamericana, que incidan en las politicas publicas de la regidn, se vislumbra como la via
mds apropiada, en el corto plazo, para encontrar soluciones novedosas a una problemadtica
educativa que traspasa fronteras geograficas y politicas (Convocatoria, 2020).

4.2 Tendencias en investigacion

La produccidn peruana sobre educacion rural e indigena tiene una honda raiz antropoldgica.
Nacié vinculada a la vocacidn etnografica de la Antropologia Norteamericana, interesada en
los procesos de socializacidn y trasmisién de la cultura, y en describir modos culturales diver-
sos de educar a las nuevas generaciones. Asi, el interés por la escolaridad parte de un concepto
amplio de educacidn. No se limita a documentar aspectos relacionados con procesos escolares,
sino que abarca experiencias educativas que ocurren en diversos dmbitos sociales, en los cuales
nifios y jévenes adquieren saberes, cédigos y disposiciones para la vida social (Ames, 2017).

En el Pery, los estudios sobre la escuela rural se iniciaron en localidades indigenas, en la
década de 1950, cuando el sistema escolar empezd a llegar a las regiones andinas. Este inicio
marcéd rumbo y definié el interés que hoy encontramos por la educacién de los pueblos
originarios. La investigacion actual sigue concentrada en comunidades andinas, aunque con
aires renovados a partir del desarrollo de un enfoque propio de la interculturalidad®’. También
se ha abierto una linea de indagacion en comunidades amazdnicas, en las que la presencia
de la escuela es mads reciente, orientada a conocer la adaptabilidad de esta institucidn a las
condiciones y cosmovisién de una poblacién escasamente atendida (Ames, 2017).

En general, las investigaciones reconocen a los nifios, nifias y jévenes como protagonistas de
la escena escolar y los colocan en el centro de la pesquisa etnogréfica. La atencidn a la infancia

20 Para un relato detallado sobre los estudios de antropologia y educacién en el PerG, véase a Ames (2017, pp. 11-24).
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y la juventud indigenas proviene de esa raiz antropoldgica ya sefialada, pero también obedece
a la intencionalidad de repensar las politicas existentes que, desprovistas de una vision étnica,
descuidan calidad y equidad educativas para estos sectores.

Un estudio realizado en la Amazonia peruana explora, por ejemplo, las practicas y saberes
comunitarios que nifios shipibo llevan al espacio escolar y cdmo intervienen en la organizacion
de su propio aprendizaje. Estos alumnos, como actores interculturales, gestionan vinculos con
espacios extraescolares donde trascurre suviday su actividad: 1a casa, el rio, el bosque y la chacra,
para dar sentido al espacio escolar y apropiarse de la escuela (Zegarra, 2017). El andlisis muestra
cdmo el modelo de Educacién Intercultural Bilingiie es reconfigurado por los alumnos y sus
profesores, construyendo asi una “nueva interculturalidad” que el discurso estatal no legitima.

Otro trabajo analiza continuidades y rupturas en las trayectorias escolares de jovenes
amazonicos ashdninkas que cursan la educacidon secundaria. Describe las tensiones entre las
dindmicas juveniles propias del entorno cultural y las exigencias escolares impuestas por un
sistema ajeno a las précticas locales (Gastely, 2017).

El estudio muestra la condicién de adultez e independencia que se exige a los jovenes en
los ambitos comunitarios, y la idea de estudiante sumiso que prevalece en la escuela, como
representaciones de mundos aparentemente opuestos. En esta situacidn, la escuela se convierte
en un “espacio de frontera” donde los jévenes ashdninkas afrontan activamente las tensiones y
negocian su escolaridad sin perder su identidad (Gasteld, 2017).

En la regidn andina de Apurimac se realizan interesantes investigaciones sobre el recorrido
que mujeres jovenes, provenientes de familias rurales hablantes de quechua, emprenden
para acceder a la educacion superior una vez terminado el secundario. Un recorrido plagado
de resistencia, desaprobacion y eventual desconfianza de parte de padres y hermanos —por no
entender la aspiracion de las jévenes a la universidad— y que pone a prueba la agencia de las
jovenes para defender su autonomia y labrar su futuro educativo (Villegas, 2017).

Estas investigaciones muestran que la transicion exitosa de algunas jovenes depende de
cierta apertura familiar, apoyos de mujeres cercanas que vivieron experiencias similares y, sobre
todo, de “negociaciones interdependientes” donde se juegan sus ambiciones profesionales. Por
lo general, ellas acaban alternando los estudios con trabajo remunerado, para pagar la matricula
y los enseres escolares, a cambio del consentimiento familiar. El sistema escolar, indiferente,
no prevé estrategia alguna para apoyar el acceso y la permanencia de estas jovenes en las aulas
universitarias (Villegas, 2017).

Estudios como los mencionados son representativos de las tendencias de la investigacion
actual sobre educacidn rural. La pesquisa etnografica se concentra en la escolaridad de los nifios
y jovenes indigenas que habitan comunidades andinas y amazodnicas, con el fin de escuchar su
voz, registrar su testimonio y comprender sus necesidades y expectativas educativas.

La indagacion aborda los procesos interculturales que se conforman en escuelas primarias
y secundarias, especialmente. Y se incursiona en las negociaciones que jovenes indigenas
establecen para acceder a estudios universitarios, con una interesante perspectiva de género que
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seguramente moverd estereotipos. El aporte principal de estos trabajos es pensar la educacion
desde una perspectiva antropoldgica, considerando la rica diversidad cultural del Peru.

4.3 Acciones publicas

En la actualidad, la investigacidn de la educacion rural es un quehacer comprometido con sec-
tores de poblacién que no han sido escuchados por las instancias gubernamentales, y conlle-
va la clara intencidn de influir para modificar esta actitud politica. Menciono tres acciones que
ejemplifican el talante propositivo que impera en los circulos académicos donde se gesta cono-
cimiento e impulsan proyectos.

En primer término estin los “Seminarios de Antropologia de la Educacién”, adscritos
a la Sociedad de Investigacién Educativa Peruana (SIEP), que se llevan a cabo cada dos afios
con la finalidad de difundir teorias y evidencias que contribuyan a mejorar la escolaridad en
los territorios rurales indigenas. En estos Seminarios se abren debates, establecen alianzas y
proponen estrategias para fortalecer la educacién rural (Convocatoria, 2018).

En segundo lugar, se encuentra el “Programa de apoyo ajévenesinvestigadores que residen en
el Peru”, a partir del cual se otorgan becas para incentivar el interés por el trabajo investigativo.
La secundaria y los adolescentes constituyen, en este momento, el nucleo al que se dirigen los
esfuerzos financieros. Incluso, de manera complementaria, se premian tesis de licenciatura y
maestria que atienden temas relacionados con educacién secundaria, en respuesta al abandono
que ha tenido este nivel (Convocatoria, 2018).

En tercero, se ubican los vinculos entre instituciones y redes de investigaciéon que buscan
incidir en las politicas educativas con escala iberoamericana, entre las que destacan la World
Education Research Association (WERA), la Red Iberoamericana de Educacién en Territorios
Rurales (RIBETER) y la misma RIER. Las alianzas han fructificado en coloquios internacionales
donde se rednen investigadores, docentes, estudiantes, funcionarios, y personas interesadas en
la educacidn rural de la region, para el intercambio tedrico, la difusién de hallazgos y el impulso
de proyectos conjuntos para atender problematicas educativas compartidas.

5.¢:HACIA DONDE VA LA INVESTIGACION DE LA EDUCACION RURAL EN
LATINOAMERICA?

Este interrogante fue guia en el recorrido que emprendi por tres paises latinoamericanos para co-
nocer escenarios y tendencias de la investigacion en educacidn rural, y me parece pertinente vol-
ver a €l para ordenar los planteamientos finales. Mds que una respuesta concluyente, comparto
algunas reflexiones sobre los horizontes que vislumbro para el trabajo investigativo en la regién.

Ciertamente, en cada uno de los paises tratados, se advierte un interés renovado por el estudio
sistemdtico de la escuela rural y su significado en diversos contextos culturales. El campo de
investigacion en la region se abre a temdticas que no habian sido abordadas con la profundidad
que requieren para conocer la especificidad de la educacidn rural, concernientes —por ejemplo—
a los saberes docentes que circulan en las aulas, la reingenieria del curriculo en los contextos
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locales, la presencia de la memoria histdrica en la vida escolar, la vinculacidn de los aprendizajes
con précticas y saberes comunitarios o las negociaciones que emprenden nifios, nifias y jovenes
para acceder a la escolaridad.

El aire de renovacién abarca dmbitos que habian permanecido en la sombra. Los esfuerzos
investigativos se centran en modalidades educativas que parecian invisibles, a pesar de su
amplia cobertura en zonas rurales, como la escuela multigrado y la telesecundaria en México;
en sectores de poblacidn olvidados por los gobiernos y la sociedad, como los afrodescendientes
o los desplazados por conflictos armados en Colombia; y en comunidades remotas donde la
escolaridad es un suceso reciente, como las que habitan la selva amazdnica del Peru.

El quehacer investigativo se diversifica notablemente, se formulan nuevas preguntas y se
siguen procedimientos metodoldgicos que dejan a un lado la vieja rencilla “cuanti-cuali”,
para comprender situaciones educativas desde una perspectiva holistica, interdisciplinaria.
La dimensidn politica de la investigacion se hace explicita, tanto en el afdn de incidir en las
politicas educativas de la regién, como en la produccidon de conocimiento para la trasformacién
social. La busqueda de una epistemologia propia para entender mejor nuestras realidades esta
en el centro de la labor.

En el panorama latinoamericano se advierten debates centrales sobre la escuela rural y su
margen de posibilidad en la sociedad contempordnea. Uno de ellos, referido a la vinculacién
de la escuela, la actividad productiva y la sinergia de los territorios, exige revisar concepciones
estrechas sobre la contextualidad que han impedido trascender el 4mbito local. El énfasis que la
investigacion ha puesto en los contextos de escolaridad ha derivado, en muchas ocasiones, en
una adaptacion simplificada del curriculo a los 4mbitos comunitarios, olvidando la necesidad
de un desarrollo educativo con principios de universalidad. La escuela rural no puede quedar
confinada en su contexto inmediato.

Otro debate se ubica en el afdn propositivo de la investigacion, en las ideas predominantes
sobre la mejora educativa. En ocasiones las propuestas se elaboran con base en la dicotomia
rural/urbano, teniendo como referente modelos de accién urbanizados. Se impone, entonces,
continuar trabajando en una definicidn de la ruralidad sin esquemas previos, con mente abierta
para abarcar la heterogeneidad del mundo rural. ;Qué escuelas, qué alternativas pedagdgicas?
¢Para qué ruralidades?, podrian ser las preguntas que guiaran laindagacidn. Pluralidad, lanocién
nuclear para pensar la mejora, la continuidad y los cambios en educacién rural.

Estd pendiente,ademas,ladiscusidon sobre el papel delaescuelaenlacrisis civilizatoria queya
anticipaba Amin Maalouf (2019) en su reciente libro, y que la pandemia que ahora enfrentamos
pone en evidencia. Un naufragio del mundo occidental provocado por la fragmentacidn, la
soberbia identitaria, la legitimacion de las disparidades, el extravio ético, el desencanto y la
acritud, entre otros males (Maalouf, 2019, 205-267). En esta coyuntura, la investigacién tendrd
que avanzar con una perspectiva global y francamente humanista. La escuela rural tiene que
ser colocada en la voragine mundial para ubicar su verdadera dimensidn, para que pueda
contribuir, desde su raiz local, a la conciencia planetaria que supone el vivir juntos y pertenecer
a la misma colectividad.
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Termino el articulo en medio de la constriccién impuesta por la catastrofe sanitaria que azota
al mundo. En el punto final, con ese sentimiento de irrealidad que nos envuelve a todos, me
pregunto qué pasard con la educacidn rural en los paises latinoamericanos, donde la recesién
econdmica —la otra pandemia— que se aproxima inexorablemente ahondard las brechas de la
desigualdad. ;Serd la educacidn de la poblacién rural una prioridad de los gobiernos en el mundo
venidero? ;Alcanzara la imaginacion para plantear alternativas a la altura del desastre?

La educacion en linea se plantea como principal estrategia ante la emergencia, y los aparatos
educativos en nuestros paises se aprestan para desarrollarla. En algunos casos, como en México,
incluso se han planteado acciones para superar en el corto plazo los enormes rezagos existentes
en materia de tecnologia y conectividad (MEJOREDU, 2020). Pero, como vemos, la estrategia
virtual no necesariamente preserva el derecho a la educacién de la poblacidn rural; al contrario,
parece excluirla con mayor dureza. Tampoco abona ala equidad. Seguramente, pronto tendremos
que concebir otras maneras de educar, construir otras escuelas, inéditas.

Hace pocos diaslei un mensaje delas ancianas dela Tierra; dicen que los tiempos de penumbra
también iluminan, que saldremos de esta experiencia colectiva mds sabios, mds sabias, con ojos
abiertos y espiritu perspicaz. Quiza entonces, con otras luces, podamos reinventar las escuelas
rurales, reconociendo su raigén histdrico y su aliento futuro.

En los paises tratados, la investigacion continuara labrando el campo de la educacion rural por
las sendas trazadas, con perspectivas mds amplias y agudas. Con lentitud, como viene el futuro,
pero con el optimismo y la “esperanza dura” que Benedetti advirtid en los coterrdaneos del Sur.

6.REFERENCIAS

Acuerdo final para la terminacién del conflicto y la construccidn de una paz estable y duradera (2016).
Recuperado de http://peacemaker.un.org/sites/peacemaker.un.org/files/Colombia%20Nuevo%20
Acuerdo%20Final%2024%20Nov%202016_0.pdf

Ames, P. (Ed.) (2017). La diversidad en la escuela. Aproximaciones antropoldgicas a las experiencias educativas
de los niiios, nifias y jovenes peruanos. Peru: Pontificia Universidad Catdlica del Peru-Instituto de
Investigacién para el Desarrollo.

Ames, P. (2004). Experiencias relevantes de educacion orientadas al desarrollo rural alternativo en Peri. La
nueva ruralidad: Desafios y propuestas. Peru: Ayuda en Accion.

Arias, ]. (2017). Problemas y retos de la educacién rural colombiana. Educacién y Ciudad (33), Junio-
Diciembre, 53-62.

Arteaga, P. (2011). Los saberes docentes de maestros de primaria con grupos multigrado. México: Consejo
Mexicano de Investigaciéon Educativa.

Arteaga, P. (2019). Pricticas docentes en la organizacién del curriculo de ciencias en una primaria
unitaria. Ponencia presentada en el Congreso internacional Epistemologias del Sur y Ruralidades
Latinoamericanas. 9-11 de Octubre. Rionegro, Colombia. pdf

Arzola, D. (2007). Los Centros Regionales de Educacién Integral. El dilema de la tradicién o la
innovacion. Memoria electronica IX. Congreso Nacional de Investigacion Educativa. Congreso Nacional

Madrgenes, Revista de Educacion de la Universidad de Malaga, 1(2), 48-69. Ao 2020 I 65 _


http://peacemaker.un.org/sites/peacemaker.un.org/files/Colombia%20Nuevo%20Acuerdo%20Final%2024%20Nov%202016_0.pdf
http://peacemaker.un.org/sites/peacemaker.un.org/files/Colombia%20Nuevo%20Acuerdo%20Final%2024%20Nov%202016_0.pdf

Revista de de la Universidad de Mdlaga

ESTUDIOS Y ENSAYOS

de Investigacién Educativa. Yucatdn, México. Recuperado de http://www.comie.org.mx/congreso/
memoriaelectronica/v09/ponencias/ati3/PRE1178820230.pdf

Boix, R. (2014). La escuela rural en la dimensidn territorial. Innovacion educativa, (24), 89-97.

Booth, T. y Ainscow, M. (2000). Indice de inclusion. Desarrollando el aprendizaje y la participacion en las
escuelas. Bristol, UK: UNESCO-CSIE.

Cadavid A., Acosta, L. y Runge, A. (2019). La educacién primaria rural. De posiciones y perspectivas.
Teresina, afio 24 (43), 384-415.

Calderdn, S. (2019). Memorias en vilo: entre la esperanza y laimpunidad. Movete (Movimiento Social por
la Vida y la Defensa del Territorio) (5) 7.

Cano, A. e Ibarra, E. (Coords.) (2018). Vulnerabilidad, innovacién y prdcticas docentes en escuelas multigrado.
México: RIER-UPES- Editora Nomada.

Cardona, P.D. (Coord.) (2018). Educacién y equidad en contextos rurales: Debates y propuestas. México:
Biblioteca LEMI, Universidad Auténoma de Querétaro.

Convocatoria. (2018).1V Seminario Nacional de Investigacion Educativa. Perspectivasy desafios de la educacion
rural: didlogos entre la investigacion y la politica educativa. SIEP-RIER-RIBETER. 8-10 de noviembre de
2018. Cusco, Peru.

Convocatoria. (2019). Congreso Internacional Epistemologias del Sur y Ruralidades Latinoamericanas. 9-11
de Octubre. Rionegro, Colombia. pdf

Convocatoria. (2020). XV Simposio Interamericano de Etnografia y Educacion. Etnografias educativas en
tiempos de crisis y movilidad. 1-3 de junio de 2020. Lima, Peru.

Diario Oficial de la Federacién 15/05/2019. Decreto por el que se reforman, adicionan y derogan diversas
disposiciones de los articulos 39 31y 73 de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, en
materia educativa. Recuperado de https://www.dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5560457&fec
ha=15/05/2019&print=true

Diario oficial de la Federacién 30/09/2019. Ley General de Educacion. Recuperado de http://www.
diputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/LGE_300919.pdf

Diario Oficial de la Federacién 03/10/2019. Acuerdo por el que se emiten los Lineamientos de Operacién del
Programa La escuela es Nuestra. Recuperado de https://dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=557440
3&fecha=03/10/2019

Excélsior. 30/03/2019. Inaugura SEP Centro Integral de Aprendizaje Comunitario en zona indigena.
Recuperado de https://www.excelsior.com.mx/nacional/inaugura-sep-centro-integral-de-
aprendizaje-comunitario-en-zona-indigena/1304817

Galvdn, L., Solares, D. y Espinosa, L. (2018). Recursos pedagdgicos para la ensefianza: una nocién desde
el aula multigrado. En Cano, A. e Ibarra, E. (Coords.), Vulnerabilidad, innovacién y prdcticas docentes
en escuelas multigrado (61-86). México: RIER-UPES-Editora Némada.

Gasteld, R. (2017). Una aproximacién a los escenarios de continuidad e interrupcién escolar desde
las experiencias y dindmicas juveniles ashdninkas. En Ames, P. (Ed.). La diversidad en la escuela.
Aproximaciones antropoldgicas a las experiencias educativas de los nifios, nifias y jévenes peruanos (pp.
59-89). Peru: Pontificia Universidad Catdlica del Perd- Instituto de Investigacidn para el Desarrollo.

Madrgenes, Revista de Educacion de la Universidad de Malaga, 1(2), 48-69. Ao 2020 I 66 _


http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v09/ponencias/at13/PRE1178820230.pdf
http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v09/ponencias/at13/PRE1178820230.pdf
https://www.dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5560457&fecha=15/05/2019&print=true
https://www.dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5560457&fecha=15/05/2019&print=true
http://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/LGE_300919.pdf
http://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/pdf/LGE_300919.pdf
https://dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5574403&fecha=03/10/2019
https://dof.gob.mx/nota_detalle.php?codigo=5574403&fecha=03/10/2019
https://www.excelsior.com.mx/nacional/inaugura-sep-centro-integral-de-aprendizaje-comunitario-en-zona-indigena/1304817
https://www.excelsior.com.mx/nacional/inaugura-sep-centro-integral-de-aprendizaje-comunitario-en-zona-indigena/1304817

Revista de de la Universidad de Mdlaga

ESTUDIOS Y ENSAYOS

Ghiso, A. (2019). Epistemologias del Sur, procesos y metodologias participativas. Conferencia magistral.
Congreso internacional Epistemologias del Sur y Ruralidades Latinoamericanas. 9-11 de Octubre.
Rionegro, Colombia.

Gil, C.J., Vera, N.Y.y Gil, C.A. (2012). Hacia una escuela productiva: la escuela desde el mundo rural. Colombia:
Universidad de Pamplona. (Documento de trabajo). pdf

INEE. (2016). Directrices para mejorar la atencion educativa de nifias, nifios y adolescentes de familias de
jornaleros agricolas migrantes. México: Instituto Nacional de Evaluacién Educativa.

INEE. (2017a). Proyecto Nacional de Evaluacion y Mejora Educativa de Escuelas Multigrado (PRONAEME).
México: Instituto Nacional de Evaluacién Educativa.

INEE. (2017b). Directrices para mejorar la atencion educativa de nifias, nifios y adolescentes indigenas. México:
Instituto Nacional de Evaluacién Educativa.

INEE. (2018). Panorama Educativo de México 2018. Indicadores del Sistema Educativo Nacional Educacion
Bdsica y Media Superior. México: Instituto Nacional de Evaluacién Educativa.

INNE. (2019a) Evaluacién integral de la Politica Publica de Educacion Multigrado. Informe final. México:
Instituto Nacional de Evaluacion Educativa.

INEE. (2019b). Directrices para mejorar la educacion multigrado. México: Instituto Nacional de Evaluacién
Educativa.

Judrez, D. (Coord.) (2016). Educacion rural: experiencias y propuestas de mejora. México: Colofén-
Universidad Auténoma de Sinaloa, RIER.

Judrez, D. (2018). Politicas de cierre de escuelas rurales en América Latina. Ponencia presentada en el III
Coloquio Iberoamericano de Educacion Rural, Cusco, Peru.

Judrez, D. (Coord.) (2020). Politicas de cierre de escuelas rurales en Iberoamérica. Debates y experiencias.
México: RIER-Editora Némada.

Maalouf, A. (2019). El naufragio de las civilizaciones. México: Alianza Editorial.

MEJOREDU. (2020). 10 sugerencias para la educacion durante la emergencia por COVID-19. México:
Comision Nacional para la Mejora Continua de la Educacion.

MEN. (2015). Colombia territorio rural: apuesta por una politica educativa para el campo. Colombia:
Ministerio de Educacion Nacional.

Mercado, R. (2002). Los saberes docentes como construccion social. La ensefianza centrada en los nifios. México:
Fondo de Cultura Econdmica.

Montero, C., Oliart, P., Ames, P., Cabrera, Z. y Uccelli, F. (2001). La escuela rural: modalidades y prioridades
de intervencién, (Documento de trabajo). pdf

Morales, N. (2012). La politica de concentraciones escolares en el medio rural. Repercusiones desde su
implantacidn hasta la actualidad. Ager, Revista de Estudios sobre Despoblacion y Desarrollo Rural, (14),
145-187.

Moscoso, ]. A., Romero, L. y Tejero, M.C. (2018). La transposiciéon diddctica interna de problemas aditivos
en un preescolar multigrado. En Cano, A. e Ibarra, E. (Coords.), Vulnerabilidad, innovacién y prdcticas
docentes en escuelas multigrado (117-139). México: RIER-UPES- Editora Némada.

Madrgenes, Revista de Educacion de la Universidad de Malaga, 1(2), 48-69. Ao 2020 I (Y4 _



Revista de de la Universidad de Mdlaga

ESTUDIOS Y ENSAYOS

Naranjo, G. (2019). Aportes desde la inclusion educativa para la atencion de poblacion estudiantil con
discapacidad y/o con “con NEE” en escuelas rurales. México. (Documento de trabajo).

Naranjo, G. (2019). Construccién situada de la ensefianza de contenidos cientificos en un grupo
multigrado. Ponencia en Congreso internacional Epistemologias del Sury Ruralidades Latinoamericanas.
9-11 de Octubre. Rionegro, Colombia. pdf

Parra, A. Mateus, J. y Mora, Z. (2018). Educacién rural en Colombia: el pais olvidado, antecedentes y
perspectivas en el marco del posconflicto. Nodos y nudos, volumen 6 (45), 50-63.

Popoca, C. y Arteaga, P. (Coords.) (2019). Propuestas de Atencion para la Educacion Rural. México: RIER
(Documento de trabajo). pdf

Rebolledo, V. y Torres, R.M. (Coords.) (2019). Estado del Arte de la educacion rural en México (2004-2014).
México: Universidad Iberoamericana, A.C. RIER.

RIER. (2016). Carta abierta al Secretario de Educacién Publica. Recuperado de http://rededucacionrural.
mx/eventos-y-noticias/avisos/comunicados/carta-abierta-al-secretario-de-educacion-publica/

Rivera, A. y Zavala, M.A. (2019). Construccién de alternativas a problemdticas sentidas. Revisién del
Modelo Educativo para el medio rural. Revista Latinoamericana de Educacion y Estudios Interculturales-
RLEEI, volumen 3 (4) Octubre-Diciembre, 70-86.

Rodriguez, B.A. (Coord.) (2018). La ensefianza y aprendizaje de la lengua en escuelas rurales mexicanas.
Diagndstico e implementacion en las aulas. México: UASLP-COLOFON-RIER.

Rosas, L. (2016). Maestros que trasforman su prdctica educativa. Hacia una nueva escuela multigrado. México:
Centro de Estudios Educativos.

Rosas, L. (2018). Los retos del aprendizaje en las escuelas rurales. México: Red Poniéndose al dfa.

Sanchez, N. (2018). Précticas etnoeducativas en el departamento de Chocé: desafios para una educacién
pertinente con la realidad y la vida. Nodos y nudos, volumen 6 (45), 96-103.

Santos, L. (2019). Educaciones y Ruralidades Latinoamericanas. Conferencia magistral. Congreso
internacional Epistemologias del Sur y Ruralidades Latinoamericanas. 9-11 de Octubre. Rionegro,
Colombia.

Schmelkes, S.y Aguila, G. (Coords.) (2019). La educacién multigrado en México. México: Instituto Nacional
de Evaluacién Educativa.

SEP. (2019). La Escuela es Nuestra. Manual del Comité Escolar de Administracion Participativa. México:
Secretaria de Educacidn Publica.

Sixto, C. (2014). Retos para la ensefianza en telesecundaria: los profesores y sus posibilidades para resolverlos. Un
estudio de escuelas de Michoacdn. Tesis para obtener grado de Maestro en Ciencias en la Especialidad
de Investigaciones Educativas. México: DIE-CINVESTAV-IPN

Solares, D. y Solares, A. (2018). Retos y alternativas para la ensefianza de las matemdticas en
telesecundarias multigrado. Un estudio de caso. En Cano, A. e Ibarra, E. (Coords.), Vulnerabilidad,
innovacion y prdcticas docentes en escuelas multigrado (pp. 89-116). México: RIER-UPES- Editora
Némada.

Torres, R.M. (2019). Profesién docente en educacién bésicarural. En Rebolledo, V.y Torres, R.M. (Coords.),
Estado del Arte de la educacion rural en México (2004-2014). (pp. 32-83). México: Universidad
Iberoamericana, A.C. RIER.

Madrgenes, Revista de Educacion de la Universidad de Malaga, 1(2), 48-69. Ao 2020 I 68 _


http://rededucacionrural.mx/eventos-y-noticias/avisos/comunicados/carta-abierta-al-secretario-de-educacion-publica/
http://rededucacionrural.mx/eventos-y-noticias/avisos/comunicados/carta-abierta-al-secretario-de-educacion-publica/

Revista de de la Universidad de Mdlaga

ESTUDIOS Y ENSAYOS

Villegas, M. (2017). Negociaciones y niveles de agencia en el postsecundario. El caso de las jévenes
de zonas rurales en Apurimac. En Ames, P. (Edit.). La diversidad en la escuela. Aproximaciones
antropoldgicas a las experiencias educativas de los nifios, nifias y jévenes peruanos (pp. 109-131). Peru:
Pontificia Universidad Catdlica del Peru- Instituto de Investigacion para el Desarrollo.

Williamson, G. (2010). Todos en el mismo curso. Escuelas multigrado en la educacién rural chilena:
reflexiones desde algunas experiencias internacionales. e-Rural. (7),13-14.

Zamora, L. F. (2005). Huellas y bisquedas: semblanza de las maestras y maestros rurales colombianos. Bogota:
Fundacidn Universitaria Monserrate, Fundacién Santa Maria.

Zamora, L. F. y Mendoza, A. (2018). La formacién de educadores para el trabajo rural: el reto planteado
por la escuela rural multigrado en Colombia. Nodos y nudos, 6 (45), 74-87.

Zegarra, A. (2017). Espacios que configuran dindmicas: repensando la Educacién Intercultural
Bilingiie en una comunidad shipibo. En Ames, P. (Edit.). La diversidad en la escuela. Aproximaciones
antropoldgicas a las experiencias educativas de los nifios, nifias y jovenes peruanos (pp. 33-58). Peru:
Pontificia Universidad Catdlica del Peru- Instituto de Investigacion para el Desarrollo.

Madrgenes, Revista de Educacion de la Universidad de Malaga, 1(2), 48-69. Ao 2020 I 69 _



