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Resumen

Los vídeos digitales son unos recursos y tecnologías ampliamente utilizados 
actualmente en la sociedad. Estas tecnologías han evolucionado ofreciendo nue-
vas funcionalidades como son las anotaciones sobre el mismo vídeo, que permite 
una mejor comunicación y análisis entre el producto de vídeo y los usuarios. En 
las prácticas profesionales el estudiantado y las tutoras y tutores pueden utilizar 
estas posibilidades para establecer una comunicación y seguimiento más estre-
cho y preciso de las experiencias de aprendizaje del alumnado en el prácticum 
y prácticas externas. El presente trabajo tiene como objetivo exponer las posi-
bilidades de las video anotaciones para el desarrollo del prácticum, en general, 
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y de los videodiarios, en particular. A su vez, se ofrecen modelos de uso como 
herramientas de acceso libre para desarrollar una utilización efectiva. 

Abstract

Digital videos are resources and technologies widely used nowadays in society. 
These technologies have evolved offering new functionalities such as annotations 
on the video itself, which allows better communication and analysis between the 
video product and the users. In professional practices, students and tutors can 
use these possibilities to establish a closer and more accurate communication 
and monitoring of the learning experiences of students in the practicum and 
external practices. The aim of this paper is to present the possibilities of video 
annotations for the development of the practicum in general and video diaries 
in particular. At the same time, models of use are offered as free access tools to 
develop an effective use.
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1. Introducción

La evocación o la recuperación de la memoria sobre lo aprendido en las expe-
riencias de las prácticas externas es una de las técnicas que permite un apren-
dizaje más duradero, si nos atenemos a los estudios y los modelos de la recupe-
ración de los aprendizajes de Carpenter et al., (2022). Esta técnica consiste en 
analizar lo que hemos aprendido y cómo se lograron los aprendizajes durante 
nuestras experiencias en los contextos de prácticas. De algún modo consiste en 
tomar consciencia, realizar un metaanálisis y regulación del aprendizaje, práctica 
que facilita según Jenson (2011) la reflexión sobre su aprendizaje y mejora de 
las reflexiones escritas. Consideramos que además estos beneficios pueden ser 
especialmente beneficiosos cuando es compartida y debatida, no sólo con los 
tutores, sino también con tus pares, intercambiando y ampliando con otras ex-
periencias producidas en contextos distintos, más allá de las que puedes realizar 
en tu centro de prácticas asignado. 
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Para elaborar estos mensajes podemos utilizar muchos formatos y códigos, 
como pueden ser los más empleados tradicionalmente con los diarios escritos 
en soporte digital, también denominados e-diarios de los portafolios digitales 
(Cebrián-de-la-Serna et al., 2015); sin embargo, uno de los formatos más em-
pleado por los jóvenes, que son visuales y muy rápidos para compartir y debatir 
de forma ágil, puede ser el “vídeodiario” o video evocación. Es decir, diarios que 
narran las experiencias y analizan lo aprendido en las prácticas externas, como 
también a los propios docentes en activo les permite estimular el recuerdo y 
“volver a ver la interacción en el aula” desde una perspectiva de etnografía visual 
(Wieser, 2015). 

2. Propuesta de integración de videodiarios reflexivos

Es evidente que, para ayudarnos a desarrollar esta evaluación retrospectiva, a 
saber cómo y qué hemos aprendido, necesitamos unos tutores y unos iguales a 
los que confrontar y debatir sobre nuestras experiencias y situaciones de apren-
dizaje. También cuando preparamos nuestras experiencias y las contamos a otros 
además de explicarlas y discutirlas, nos refuerza y organiza el propio aprendizaje 
producido; como también, el trabajo de estructurar y elaborar un mensaje de lo 
aprendido y evocarlo a terceros, nos afianza el mismo aprendizaje, no importa 
si es una experiencia negativa, pues también puede ser un aprendizaje y lección 
para el futuro si se analizan las causas que la provocaron, y las medidas a consi-
derar para evitar para que no ocurra.

Son procedimientos y técnicas poco empleadas en las universidades, a pesar 
de ser mayoritariamente entre los jóvenes la utilización de vídeos para sus in-
tercambios sociales, con plataformas como la de YouTube con 229 millones de 
suscriptores. Es frecuente observar cómo los estudiantes toman notas rápidas 
con fotos de la pizarra de clase, graban mensajes de voz para compartirla por 
WhatsApp… Todos ellos, son técnicas y mensajes multimedia que son fórmulas 
rápidas para anotar ideas y experiencias para memorizar, almacenar y analizar 
con posterioridad, secuencia esperada en las prácticas externas. Funcionalidades 
de lo digital que son muy interesantes dado que en las prácticas hay poco tiempo 
para reflexionar y analizar, sino es para tomar decisiones y a veces muy rápidas, 
pero cuando se produce este momento de reflexión, este pensamiento o surge 
una idea, podemos anotar rápidamente en una grabación de voz o en un selfie 
de video, para más tarde elaborar un mensaje estructurado y añadir imágenes y 
otras secuencias que elaboren un mensaje y documental completo de tu expe-
riencia de aprendizaje.

Elaborar un video para terceros ocupa y requiere competencias técnicas, la 
evocación puede ensayarse de forma natural desde unas notas ordenadas y bajo 
grabación del pensamiento evocado, con video instantáneo como se hiciera en 
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su momento con las fotos instantáneas. Al mismo tiempo, el proceso de compar-
tir con otros algo tan íntimo requiere una evaluación sin riesgo, un compartir con 
iguales que son sensibles a las experiencias vividas y que nos aseguran que no 
serán censurables. No es una confesión, sin embargo, tiene mucho de compartir 
tus secretos e intimidades como de lo que hablemos de otros, que requiere un 
ambiente propicio y confiable para compartir. También un sistema tecnológico 
privado o seguro que no ponga en peligro la identidad y los datos personales y 
de aquellos sobre lo que se narra.

Cuando tenemos esta competencia digital para elaborar y narrar con videos 
nuestras experiencias, cabe el momento de compartirlo y debatirlo con el tutor 
y otros pares. Nada más interesante para este momento que utilizar las anota-
ciones multimedia para el análisis y conversación didáctica de cada secuencia de 
vídeo, compartiendo incluso con etiquetado, para organizar el mapa de ideas, 
conceptos y valoraciones que uno realiza sobre uno mismo como de otros. Esta 
técnica de anotar en el vídeo y utilizar etiquetas -social tagging- (Novak et al., 
2012; Zhu et al., 2020) se puede realizar con las últimas plataformas de vídeo 
anotaciones que podemos encontrar en internet (GoReact, Viddler, CLAS, OVAL, 
Coannotation, Ivideo, VideoAnt, Hypotheses, VAT, etc.).

Las anotaciones de vídeos han resultado valiosas para muchos momentos de 
enseñanza y aprendizaje (Cebrián Robles et al., 2023) y tienen una importante 
pero reciente trayectoria en la literatura en educación. Como igualmente son 
emergentes las plataformas de anotaciones de video con acceso libre en internet 
que permiten un trabajo para plantear los diarios reflexivos en formato de video. 
Nuestro grupo de investigación -Gtea- (http://gteavirtual.org/) ha desarrollado 
como productos desde varios proyectos de I+D+i en el contexto de prácticas ex-
ternas y prácticum (https://acortar.link/OqeWJs), donde hemos empleado dife-
rentes herramientas tecnológicas para la evaluación -por ejemplo Corubric.com 
para la evaluación con rúbricas digitales- como una herramienta de anotaciones 
de vídeo de acceso gratuito y libre como es Coannotation.com, donde ofrece dis-
tintas posibilidades para el seguimiento y evaluación del prácticum.

2.1.  ¿Videodiarios sobre qué?

No elimina el diario escrito, más bien no lo recomendamos por los beneficios 
que implica la escritura reflexiva, pero es un complemento al texto como diálogo 
narrativo. No obstante, y sin agotar las posibilidades podrían ser las siguientes 
prácticas:

 — Describir situaciones de aprendizaje específicas y singulares del centro de 
prácticas con voz en off contando los detalles.
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 — Entrevistar a los actores de dicho centro con su autorización y confidencia-
lidad para el uso.

 — Realizar un resumen con los elementos más significativos del día, en peque-
ños clips de 1 o 2 minutos.

 — Realizar una autoevaluación de todos los diarios y experiencias vividas a 
modo de reflexión final

 — Recoger pequeños clips de videos de circunstancias que se producen en el 
día a día y son de valor para su análisis.

 — Recoger en vídeos los actos y situaciones sociales o eventos del centro, 
como al mismo tiempo poder analizar lo grabado con etiquetado social.

 — Situaciones en los centros donde se describen espacios que crean los am-
bientes de trabajo.

 — Entrevistas a informantes clave, director y demás personal de este centro.

 — Recoger experiencias innovadoras y valiosas de profesionales en los cen-
tros.

 — Realizar documentales sobre la producción, los procesos, productos o ser-
vicios que se realizan en dicho centro de prácticas.

 — Socializar significados y crear un glosario de términos basados en hechos 
observables en la secuencia de vídeo. 

 — Exponer proyectos e intervención en el prácticum de lo que va a realizar o 
ha realizado el estudiante con sus objetivos, documentados en los que parte y 
argumentados, de modo que puede ser discutido en directo entre los tutores 
académicos y prácticos con el estudiante.

 — Grabar la puesta en práctica de una posible intervención en el aula, en un 
grupo específico o en una reunión planificada. Con ello se posibilita una eva-
luación previa.

 — Algo similar a lo anterior consistiría en grabar la defensa del trabajo final de 
grado o trabajo final de máster y entre todo el grupo con el docente proponer 
mejoras en las secuencias de vídeos seleccionadas.

 — Información de rincones, logotipos, señales, etc., que representan un len-
guaje y funcionalidad para la vida en ese centro.

Existen diferentes posibilidades de tratamiento de los videos en la plataforma 
connotation.com, como podemos ver en la Figura 1, y que se resumen en las si-
guientes funcionalidades:
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Figura 1. Pantalla Coannotation.com con las funciones más relevantes.

para la vida en ese centro. 
 
Existen diferentes posibilidades de tratamiento los vídeos en la plataforma connotation.com, 
como podemos ver en la Figura 1, y que se resumen con las siguientes funcionalidades: 
 

Figura 1. Pantalla Coannotation.com con las funciones más relevantes. 

 
 
[1] Globos en formato de pop-up para anotar comentarios de texto y utilizar también otros 
códigos como imágenes, direcciones de internet, etc. sobre una secuencia del mismo vídeo. 
[2] Visualizador de anotaciones. 
[3] Número de usuarios (26) y número de anotaciones creadas y compartidas (73) 
[4] Etiquetas prefijadas o libres (según sean o no propuestas y cerradas por el docente) 
[5] Share (posibilidad de compartir una anotación con alguien) 
[6] Editor de anotaciones con la posibilidad de añadir texto, imágenes, etiquetas, enlaces a 
páginas externas de internet… 
[7] Estadísticas del número de etiquetas y anotaciones. 
 
2.2.  ¿Vídeos diarios para qué? 

 
Con las funciones señaladas podemos desarrollar las siguientes prácticas: 
 
-Anotar aquellos aspectos de la evocación con etiquetas y exportarla para generar una línea de 
tiempo o una nube de palabras. 
 
-Comunicarse con el tutor académico, al poder autenticarse con Google o Facebook, como 
también crear una cuenta grais, y establecer un enlace desde la plataforma Coannotation.com a 
la plataforma institucional para su comunicación. 
 
-Compartir con los tutores del centro y el tutor académico para analizar el relato de hechos y su 
interpretación. 
 
-Guiar la reflexión, el debate, la discusión y la argumentación sobre hechos y no en el vacío, como 
puede ser analizar experiencias y proyectos innovadores (Cebrián-de-la-Serna et al., 2021). 

[1] Globos en formato de pop-up para anotar comentarios de texto y utilizar también otros códigos 
como imágenes, direcciones de internet, etc. sobre una secuencia del mismo vídeo.
[2] Visualizador de anotaciones.
[3] Número de usuarios (26) y número de anotaciones creadas y compartidas (73)
[4] Etiquetas prefijadas o libres (según sean o no propuestas y cerradas por el docente)
[5] Share (posibilidad de compartir una anotación con alguien)
[6] Editor de anotaciones con la posibilidad de añadir texto, imágenes, etiquetas, enlaces a páginas 
externas de internet…
[7] Estadísticas del número de etiquetas y anotaciones.

2.2.  ¿Videodiarios para qué?

Con las funciones señaladas podemos desarrollar las siguientes prácticas:

 — Anotar aquellos aspectos de la evocación con etiquetas y exportarla para 
generar una línea de tiempo o una nube de palabras.

 – Comunicarse con el tutor académico, al poder autenticarse con Google o Face-
book, como también crear una cuenta gratis, y establecer un enlace desde la pla-
taforma Coannotation.com a la plataforma institucional para su comunicación.

 — Compartir con los tutores del centro y el tutor académico para analizar el 
relato de hechos y su interpretación.

 — Guiar la reflexión, el debate, la discusión y la argumentación sobre hechos y 
no en el vacío, como puede ser analizar experiencias y proyectos innovadores 
(Cebrián-de-la-Serna et al., 2021).

 — Facilitar competencias de debate en redes y comunidades de aprendizaje 
profesional (Ruiz-Rey et al., 2021a) sobre secuencias de video que pueden ser 
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modelos y prácticas docentes.

 — Recordar una experiencia pasada y congelarla con el video con la posibili-
dad de analizarla con detalle y extraer modelos de conductas y pensamientos 
observados en las acciones docentes.

 — Compartir con otros pares las propias experiencias y extraer ideas y prác-
ticas coincidentes y aquellas diferenciadas que son propias del contexto de 
prácticas.

 — Realizar una presentación de la asignatura por el tutor o equipo docente 
donde se explica la guía docente, sobre la cual los estudiantes pueden realizar 
preguntas iniciales como durante todo el curso.

 — Analizar entre pares y tutores todas las posibilidades que se señalaron antes 
generando una base de datos de anotaciones y clips de vídeo para su estudio.

 — Ayudar al tutor académico a situarse mejor en el contexto del estudiante y 
la práctica desarrollada.

 — Generar con los permisos adecuados y preservando todos los derechos y 
anonimatos una base de datos de buenas prácticas para ser empleados como 
ejemplos para futuros estudiantes de prácticas como para las clases teóricas.

 — Entablar una conversación entre estudiantes en las prácticas y los estudian-
tes en las clases teóricas de la facultad donde se analicen las experiencias de 
los aprendizajes vividos en las prácticas, confrontando el conocimiento de la 
teoría y las experiencias prácticas.

 — Desarrollar proyectos de colaboración entre estudiantes en las prácticas con 
proyectos de los estudiantes en clases teóricas, donde los segundos puedan 
apoyar en proyectos que el práctico tenga que realizar en su centro, a modo 
de generar una comunidad de prácticas profesionales en la red, discutiendo, 
compartiendo, interpretando y debatiendo sobre secuencias recogidas en los 
vídeos.

Sin duda, todas estas posibilidades pueden variar según los contextos en los 
que se desarrollen las prácticas.

3. Tutorización y seguimiento del grupo donde se em-
plean las video anotaciones

La memoria de prácticas externas que debe entregar el estudiante contem-
pla diferentes apartados como: descripción del contexto, proyecto de interven-
ción, diarios / videodiarios y autoevaluación. Esta es parte de la documentación 
que recoge el Ple-Portafolios (Cebrián-de-la-Serna, 2015) metodología y tecno-
logías propias para un seguimiento, tutorización y evaluación de los aprendi-
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zajes en el prácticum. Centrándonos exclusivamente en los e-diarios y diarios 
de vídeos, motivos de este artículo, los primeros suelen ser diarios escritos con 
limitación de texto (unas 400 palabras) inicialmente en la plataforma de PLE-
Porfolio que ofrece nuestra institución en la herramienta Google Drive, que des-
pués se amplían con el diálogo comunicativo con el tutor mediante anotaciones 
de texto. Planteamos un diario a la semana sobre el hecho acontecido de ma-
yor relevancia para el aprendizaje del estudiante, con evaluaciones de pares y 
tutor académico mediante rúbrica de evaluación de los diarios (Cebrián-Robles 
et al., 2017) que pueden utilizar en la base de datos pública de Corubric.com
(https://acortar.link/x8FIZ4).

3.1.  Los videodiarios como memoria evocada de lo aprendido 
en el prácticum

Al final de las prácticas se solicita una revisión retrospectiva desde los dife-
rentes e-diarios escritos, una especie de e-diario síntesis, que recoge las conver-
saciones de todos los e-diarios con los tutores generados con anotaciones de 
textos. En este diario síntesis escrito, se suele pedir un vídeodiario final comple-
mentario, donde los estudiantes realizan una visión y evocación de ¿qué compe-
tencias han adquirido desde que entraron en el centro de prácticas?, ¿qué otras 
competencias han mejorado? y ¿cuáles les quedan aún por mejorar? Igualmen-
te, y otro orden de cosas ¿qué elementos, circunstancias, factores, hechos como 
personas han favorecido la adquisición de estas competencias? Por lo que, aquí 
tenemos de forma genérica dos dimensiones bien diferentes, una auto-evalua-
ción retrospectiva de competencias y otras razones o factores que lo han facilita-
do u obstaculizado.

Frente a este documento de vídeo de no más de cinco minutos, el docente 
como también los compañeros de grupo, pueden realizar preguntas con anota-
ciones y señalar aquellas competencias con etiquetas en principio con estas dos 
dimensiones: competencias y factores, junto con otras etiquetas que permiten 
analizar más en profundidad el mensaje como explicar con mayor profundidad 
algún aspecto (etiqueta aclarar), qué haría en otra circunstancia, etc. Podemos 
seguir algunos de los modelos de reflexión y estructura de los portafolios y dia-
rios escritos reflexivos como Toom et al., (2015), o más bien, como es nuestro 
caso, la espontaneidad del vídeo ofrece múltiples ocasiones para analizar mu-
chos aspectos que salen de este como de otros modelos.

3.2.  Otros usos de las video anotaciones: guías académicas

También empleamos la guía docente en la plataforma Coannotation.com para 
presentar la asignatura de las prácticas externas y el Trabajo final de grado -TFG- 
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como el Trabajo final de Máster -TFM-. Como pueden ver en la Figura 2, el docen-
te expone el sentido de las guías y programa, y deja abierto el vídeo para pregun-
tas y respuestas de forma asíncrona desde el inicio hasta el final de la clase. Este 
video con sus preguntas y respuestas puede utilizarse para otros cursos si la guía 
no cambia, de modo que se acumula una base de datos a modo de “preguntas 
frecuentes” (Ruiz-Rey et al., 2021b).

Figura 2. Video guía académica de la asignatura.

 
 

 
 

3.3. Presentaciones orales 
 
Todos los docentes que dirigimos proyectos Trabajo final de grado -TFG- como el Trabajo final 
de Máster -TFM- conocen las dificultades y limitaciones que algunos estudiantes muestran de 
seguridad y competencia oral en público. Para reducir este problema y para mejorar en general 
a todos los estudiantes la presentación final de estos proyectos en público, nada mejor que 
realizar experiencias previas sin peligro de calificación, pero donde podamos elaborar 
evaluaciones tendentes a mejorar la presentación final. 
 
Los estudiantes suelen grabar y exponer sus video presentaciones de forma asíncrona al docente 
y demás compañeros de clase, donde estos pueden hacer preguntas, proponer mejoras, añadir 
información, etc. mediante las anotaciones en la secuencia exacta del vídeo, con alguna etiqueta 
para su análisis posterior de conjunto; de tal forma que para la defensa final el proyecto está 
mucho más elaborado y dispone de consideraciones no solo de contenidos sino de forma 
expositiva. En la Figura 3 se puede observar que un estudiante expone un proyecto con las 
competencias de su programa de intervención, y en donde participan dos estudiantes más el 
tutor, quienes proponen 13 anotaciones a modo de sugerencias de mejoras, preguntas, 
información complementaria que se podría recoger, etc. que se pueden ver sobre la secuencia 
del vídeo en modo de puntos de color amarillo. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Figura 3. Exposición de un TFG previo a su defensa. 

3.3. Presentaciones orales

Todos los docentes que dirigimos proyectos Trabajo final de grado -TFG- como 
el Trabajo final de Máster -TFM- conocen las dificultades y limitaciones que algu-
nos estudiantes muestran de seguridad y competencia oral en público. Para re-
ducir este problema y para mejorar en general a todos los estudiantes la presen-
tación final de estos proyectos en público, nada mejor que realizar experiencias 
previas sin peligro de calificación, pero donde podamos elaborar evaluaciones 
tendentes a mejorar la presentación final.

Los estudiantes suelen grabar y exponer sus video presentaciones de forma 
asíncrona al docente y demás compañeros de clase, donde estos pueden hacer 
preguntas, proponer mejoras, añadir información, etc., mediante las anotaciones 
en la secuencia exacta del vídeo, con alguna etiqueta para su análisis posterior 
de conjunto; de tal forma que para la defensa final el proyecto está mucho más 
elaborado y dispone de consideraciones no solo de contenidos sino de forma ex-
positiva. En la Figura 3 se puede observar que un estudiante expone un proyecto 
con las competencias de su programa de intervención, y en donde participan dos 
estudiantes más el tutor, quienes proponen 13 anotaciones a modo de sugeren-
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cias de mejora, preguntas, información complementaria que se podría recoger, 
etc., que se pueden ver sobre la secuencia del vídeo en modo de puntos de color 
amarillo.

Figura 3. Exposición de un TFG previo a su defensa.
 

 
 
En ocasiones nos valemos de una rúbrica para evaluar las exposiciones orales validada con un 
alfa de Cronbach (α) de 0,934 (Fernández-Medina et al., 2021; Pérez-Torregrosa et al., 2022), por 
un proyecto coordinado por el grupo de investigación GTEA entre ocho universidades de cinco 
países Iberoamericanos. Puede bajar y utilizar de forma gratuita esta rúbrica desde la base de 
datos de rúbricas públicas Corubric.com (https://acortar.link/U1NgYN).

4. A modo de conclusión
 
Las anotaciones de vídeo son una forma complementaria a los e-diarios, que se han visto 
relevante para narrar, contar y evocar las experiencias de aprendizaje (Pérez-Torregrosa et al, 
2017; Poquet et al., 2018; Nixon et al., 2019; Qarabas et al., 2019). Permiten funciones como las 
que se han relatado y muchas otras más que seguro el lector creativo podrá descubrir. Son 
tecnologías que están marcando una tendencia importante (Sun et al., 2022), y son nuevos 
formatos propios de las generaciones actuales, donde existe una práctica común en el uso de 
video digitales con dispositivos móviles especialmente. 
 
Como es lógico, debemos considerar algunas cuestiones de seguridad y anonimato a la 
identidad, de los datos que se generen, autorización para recoger información audiovisual, etc. 
todos propios de las competencias digitales en las que tenemos que formar, que según los 
principales y problemas de las áreas 1., 3. y 4. de la competencia digital en el marco europeo 
DigCompEdu, en las áreas 1 (alfabetización informacional y de datos), 3 (creación de contenidos 
digitales) y 4 (seguridad). Por lo que, será una oportunidad para formar también en estas 
competencias con el buen uso de las tecnologías. 
 
Aún queda por implementar nuevas experiencias y ampliar nuevas funciones que faciliten la 
comunicación entre todos los agentes del prácticum, sobre todo, estudios con evidencias 
empíricas de sus beneficios y limitaciones. Las anotaciones de vídeo se han visto importantes 
para establecer una relación y comunicación más sólida y práctica entre la realidad de los centros 

En ocasiones nos valemos de una rúbrica para evaluar las exposiciones orales 
validada con un alfa de Cronbach (α) de 0,934 (Fernández-Medina et al., 2021; 
Pérez-Torregrosa et al., 2022), por un proyecto coordinado por el grupo de inves-
tigación GTEA entre ocho universidades de cinco países Iberoamericanos. Puede 
bajar y utilizar de forma gratuita esta rúbrica desde la base de datos de rúbricas 
públicas Corubric.com (https://acortar.link/U1NgYN).

4. A modo de conclusión

Las anotaciones de vídeo son una forma complementaria a los e-diarios, que 
se han visto relevante para narrar, contar y evocar las experiencias de aprendiza-
je (Pérez-Torregrosa et al., 2017; Poquet et al., 2018; Nixon et al., 2019; Qarabas 
et al., 2019). Permiten funciones como las que se han relatado y muchas otras 
más que seguro el lector creativo podrá descubrir. Son tecnologías que están 
marcando una tendencia importante (Sun et al., 2022), y son nuevos formatos 
propios de las generaciones actuales, donde existe una práctica común en el uso 
de video digitales con dispositivos móviles especialmente.
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Como es lógico, debemos considerar algunas cuestiones de seguridad y anon-
imato a la identidad, de los datos que se generen, autorización para recoger in-
formación audiovisual, etc., todos propios de las competencias digitales en las 
que tenemos que formar, que según los principales y problemas de las áreas 1., 
3. y 4. de la competencia digital en el Marco Europeo DigCompEdu, en las áreas 
1 (alfabetización informacional y de datos), 3 (creación de contenidos digitales) 
y 4 (seguridad). Por lo que, será una oportunidad para formar también en estas 
competencias con el buen uso de las tecnologías.

Aún queda por implementar nuevas experiencias y ampliar nuevas funciones 
que faciliten la comunicación entre todos los agentes del prácticum, sobre todo, 
estudios con evidencias empíricas de sus beneficios y limitaciones. Las anota-
ciones de vídeo se han visto importantes para establecer una relación y comu-
nicación más sólida y práctica entre la realidad de los centros profesionales y la 
supervisión y evaluación de los centros de formación, sobre todo cuando media 
la distancia e internet (Zhu et al., 2020), como así sucede en gran parte de la tu-
torización del prácticum. Las anotaciones de vídeo y el etiquetado social que ge-
neran tienen una línea interesante de investigación con el uso de metodologías 
de Big Data y los avances en la inteligencia artificial. 
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