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Resumo

A consciencializagdo das acdes desenvolvidas por uma professora estagia-
ria aquando da pratica educativa é um aspeto fulcral para o desenvolvimento
de praticas epistémicas nos alunos. Com base na anadlise de conteldo de cinco
Narragdes Multimodais, desenvolveu-se um estudo qualitativo, de indole inter-
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pretativa e com design de estudo de caso, que tem como objetivo: identificar e
analisar as acOes de uma professora estagiaria na promogao e sustentagao das
praticas epistémicas dos alunos. Os resultados evidenciam que as a¢des que ti-
veram maior ocorréncia foram aquelas que visam incentivar o aluno na procura
auténoma de respostas para o sucesso da resolucao das tarefas. Conclui-se, que
o habito de identificar e analisar as praticas em sala de aula, fomentado na for-
macado de professores, pode contribuir para uma maior consciencializacao do
impacto da lecionacdao de um professor estagiario e para a construcao de um
futuro professor reflexivo.

Abstract

Awareness of the actions developed by a pre-service teacher during edu-
cational practice is a key aspect for the development of epistemic practic-
es in students. Based on the content analysis of five multimodal narratives,
a qualitative and interpretative study was developed with a case study de-
sign, with the purpose of identifying and analysing the actions of a pre-ser-
vice teacher in the promotion and support of students’ epistemic practices.
The results show that the actions that had the highest occurrence were those
aimed at encouraging the student in the autonomous search for answers for the
successful resolution of tasks. We conclude that the habit of identifying and ana-
lysing classroom practices, fostered during teacher training, can contribute to a
greater awareness of the impact on the teaching of a pre-service teacher and to
the construction of a reflective future teacher.
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1. Introducao

A pratica supervisionada assegura os momentos principais dos alunos da for-
mac3o de professores (Magalhdes y Folque, 2018). E durante esta etapa da sua
formacao, que o futuro professor tem o primeiro contacto com a lecionagdo e o
ambiente em sala de aula, com outros professores, outros métodos de ensinar e
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vai adquirindo as informacg0es necessarias para desenvolver o seu proprio méto-
do de lecionar (Santos et al., 2020; Sousa et al., 2020). Cada acao desenvolvida
por um professor, estagiario ou nao, tem um grande impacto na aprendizagem
dos seus alunos (Mata-Pereira y Ponte, 2017). Importa assim, que cada professor
tenha consciéncia das a¢des que desenvolve em sala de aula e das implicacdes
gue estas tém no comportamento dos seus alunos (Rodrigues et al., 2018).

Segundo Ponte et al. (2013, p. 59) existem quatro tipos de categorias para as
acdes desenvolvidas pelos professores no ensino da matematica: convidar, infor-
mar/sugerir, desafiar e apoiar/guiar. Os mesmos autores esclarecem que cada
uma destas acdes despoleta uma reacao diferente no aluno, realcando a impor-
tancia do professor ter consciéncia da sua pratica e dos objetivos que pretende
alcancar na sua aula.

No sentido de contribuir para melhorar as praticas de ensino, Lopes et al.
(2018) definem oito categorias para as acdes da mediacdo do professor com im-
pacto direto na promocdo e sustentacdo das praticas epistémicas dos alunos:
apresentar uma tarefa-desafio, sintetizar, solicitar aspetos adicionais, dar auto-
nomia, dar informacao, valorizar epistemicamente, explicitar epistemicamente
e introduzir e/ou usar artefacto mediador (Tabela 1). De acordo com as catego-
rias propostas por Ponte et al. (2013, p. 59), acdes como apresentar uma tarefa-
desafio pretendem envolver e convidar o aluno numa fase inicial da resolucao
das tarefas. As acdes de sintetizar e valorizar epistemicamente procuram apoiar
o aluno e incentiva-lo a participar e dar continuidade a resolucao das tarefas a
realizar. Solicitar aspetos adicionais e dar autonomia tem como objetivo desafiar
o aluno a pensar sobre as tarefas e incentivar a resolu¢ao das mesmas de forma
auténoma. As acoes de dar informacado, explicitar epistemicamente e introduzir
e/ou usar artefactos mediadores procuram informar o aluno e sugerir estratégias
de resolucao.

Para cada momento da aula ou etapa de resolucao de uma tarefa, o professor
deve ser capaz de adotar a acao que melhor levara ao desenvolvimento de prati-
cas epistémicas nos alunos (Santos et al., 2018). Praticas epistémicas definem-se
como o trabalho desenvolvido pelo aluno ao resolver uma tarefa que o leve a
construcao de conhecimento (Cunha y Lopes, 2018). Para que ocorram praticas
epistémicas é necessario que o professor dé autonomia ao aluno e permita que
este se envolva ativamente na tarefa a realizar, mobilizando os seus conhecimen-
tos prévios (Silva et al., 2018). Tendo em vista a promocao e sustentacdo das pra-
ticas epistémicas dos alunos, o professor deve ser capaz de reconhecer as suas
acdes em sala de aula e o impacto que estas tém nos alunos. Deste modo, surgiu
o problema de investigacao que desencadeou este estudo: “Que tipos de acdes é
gue um professor estagiario desenvolve no ambito da pratica educativa?”.

A identificacdo e andlise das acdes do professor tornam-se ainda mais rele-
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vantes quando se trata de professores estagiarios na formacao de professores.
No contexto da pratica supervisionada, o futuro professor tem a oportunidade
de ser observado e avaliado, por professores especializados e pelos professores
titulares de turma, adquirindo as informagcdes necessarias para refletir acerca
das suas praticas em sala de aula e melhorar de dia para dia (Santos et al., 2020;
Sousa et al., 2020). As avaliacdes elaboradas pelos professores supervisores des-
empenham um papel fundamental na vida profissional dos futuros docentes pois
permitem-lhes perceber quais os aspetos positivos e aqueles que tém de melho-
rar durante a lecionacdao (Mesquita y Rolddo, 2019). A reflexao sobre a pratica
permite detetar as falhas ou os pontos menos positivos de uma intervencao,
encontrando-se assim estratégias para colmatar estas dificuldades (Helpa & Pau-
la, 2013). Em toda a vida profissional de um professor a reflexdao tem de ter um
papel fundamental, pois s6 refletindo diariamente sobre as suas atitudes em sala
de aula é que um professor consegue melhorar os seus métodos para as aulas
que se seguem (Ginzel, 2019; Lidoino et al., 2020).

Os alunos da formacao de professores elaboram, regularmente, reflexdes
acerca da pratica que implementaram no entanto, esta reflexao é baseada na
sua memoaria ou percecao de como decorreram as aulas, na opinido dos seus pa-
res ou professores cooperantes. O recurso a uma ferramenta como as Narra¢des
Multimodais (NM) vai permitir que o aluno seja confrontado com a narracao
fidedigna e real do modo como decorreram as aulas, escrito de um modo descri-
tivo e sem a possibilidade de ter varias interpretagdes.

As NM sao um documento onde é feita uma descricao cronoldgica, autocon-
tida e multimodal do contexto em sala de aula, das atitudes do professor e dos
alunos (Lopes et al., 2018). Cada NM é composta por trés sec¢des as informacdes
contextuais, a narracdo sintética e o relato descritivo. O relato descritivo é com-
posto por episddios, sendo que estes constituem os momentos em que os alunos
se encontram a resolver as tarefas propostas, onde expdem os seus raciocinios
ou estratégias, entre pares de trabalho, para a professora estagiaria (PE) ou para
todos os alunos da turma. Todas as informacdes que constam nas NM s3o resul-
tado de uma variada recolha de dados. Assim, as NM permitem analisar praticas
de ensino em sala de aula, sem a necessidade e a dificuldade de se recorrer a
multiplas fontes de dados (Lopes et al., 2018). A construcdao de uma NM, que
pressupde a consulta de um protocolo com indicacdes precisas relativamente
a recolha de dados, a elaboracao e a validacao das mesmas, implica a analise
e reflexdo da pratica em sala de aula, pelo que se constitui como um recurso
importante para a formacdo de professores (Rodrigues, 2021). Fomentar, nos
alunos da formacao de professores, o habito de identificar as suas acdes, refletir
sobre elas e sobre o impacto que estas tém nos alunos, é o primeiro passo para
a construcao de um professor reflexivo (Conde et al., 2020).
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Neste sentido, o estudo aqui apresentado tem como objetivo: identificar e
analisar as acdes de uma PE na promocao e sustentacao das praticas epistémicas
dos alunos, com base em NM. Sendo a questao de investigacao do estudo: que
tipos de acdes é que um professor estagiario desenvolve no ambito da pratica
educativa para promover nos alunos a compreensao dos sentidos das operacdes
adicdo e subtracao.

2. Metodologia

O presente estudo segue os principios de um estudo qualitativo, de indole in-
terpretativa e com um design de estudo de caso. A investigacao, sendo de natu-
reza qualitativa (Creswell, 2014), desenvolveu-se no contexto natural dos partici-
pantes, onde o investigador foi o principal agente de recolha de dados. A recolha
de dados das cinco sessdes de intervencdao (num total de 8 horas) foi efetuada
através da observacdo participante, da redacao de notas de campo, de registos
audios e fotograficos e dos documentos produzidos pelos alunos. De acordo com
as caracteristicas de um estudo interpretativo, durante a intervencao procurou-
se interpretar e compreender as a¢des dos alunos.

O estudo envolveu uma PE do Mestrado em Ensino do 1.2 Ciclo do Ensino
Basico (CEB) e de Matematica e Ciéncias Naturais do 2.2 CEB, e a turma do 1.2
ano do 1.2 CEB(5-6 anos) onde efetuou a sua pratica educativa supervisionada.
Os conteudos matematicos abordados na intervencao estavam enquadrados no
dominio Numeros e Operagdes, nos subdominios Adicdao e Subtragao, focando-
se nos conteudos sentidos da adicdo e da subtracao (MEC, 2013, p. 7). Neste
enquadramento, foram também tidas em consideracao as diretrizes emanadas
nas Aprendizagens Essenciais de Matematica para o 1.2 ano do 1.2 CEB (DGE,
2018, p. 8). Essa PE é também membro integrante da equipa de investigadores
gue desenvolveu este estudo.

Na totalidade analisaram-se cinco aulas, lecionadas pela PE e descritas em cin-
co NM, contruidas pela mesma, através dos dados recolhidos no decorrer da in-
tervencao. O estudo implementado surgiu da necessidade de colmatar algumas
dificuldades da turma do 1.2 ano, referentes aos sentidos das opera¢des adicao e
subtracao e aos principios do sistema de numeracao decimal. Deste modo, des-
envolveram-se cinco sessdes cada uma destinada a um dos sentidos da adicao
e subtracdo (DGE, 2018; MEC, 2013), que decorreram de modo semelhante ao
longo de duas semanas. Em cada uma os alunos trabalharam em pares e resol-
veram duas situacdes problematicas envolvendo cada um dos sentidos da adicao
(juntar e acrescentar) (Rodrigues et al., 2020) e da subtracao (comparar, comple-
tar e retirar) (Rodrigues et al., 2021). Com o objetivo de auxiliar a resolucao de
situacOes problematicas, representando concretamente os principios do sistema
de numeracao decimal e tendo em vista a promocgao de aprendizagens significa-
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tivas (Rodrigues et al., 2020), foi construido e utilizado o material manipulavel
estruturado Tabuleiro Decimal (TD). O TD foi construido segundo os principios
do Material Multibasico (MAB), e encontra-se dividido em duas colunas permi-
tindo a representacao de duas ordens, a das dezenas e a das unidades. Cada uma
das colunas, das unidades e das dezenas, encontra-se dividida a meio, de modo
a poder-se separar as quantidades de cada parcela aquando da representacao
vertical da operacado aritmética adicao. A cada Tabuleiro Decimal estdao associa-
dos dois sacos (Figura 1), um com pecas vermelhas e outro com pecas azuis, que
contém, respetivamente, cem cubinhos (cada um representando uma unidade),
e dez barras (cada uma representando uma dezena) (Rodrigues et al., 2021).

Figura 1. Tabuleiro Decimal e respetivas pecas (Rodrigues et al., 2021).

Através de todos os dados recolhidos nas sessdes de intervencao, foi possivel
construir uma NM de cada uma destas, perfazendo o total de cinco NM. Em cada
NM, construida segundo o protocolo de Lopes et al. (2018), é relatada, de um
modo cronoldgico, autocontido e multimodal, cada sessdao de intervencao, os
seus momentos mais importantes e os didlogos dos varios grupos que integram
o estudo. Estas indicagdes remetem-se a recolha de dados, a elaboracao e a va-
lidacdo das NM (Lopes et al., 2018). As cinco NM, depois de construidas, foram
validadas por investigadores independentes que asseguraram que estas respei-
tavam o protocolo definido para a sua estrutura, compararam os elementos mul-
timodais recolhidos e disponibilizados pela PE e verificaram a sua exatidao, con-
fianga e legibilidade. Depois de validadas, procedeu-se a analise de conteudo das
mesmas, recorrendo-se ao software MAXQDA (Kuckartz y Radiker, 2019) para as
etapas de codificacdo e categorizacao e tendo por base o “Sistema de categorias
identificadas nas Narra¢des Multimodais relativo as a¢des da mediagdao do pro-
fessor com impacto direto na promocgao e sustentagao das praticas epistémicas
dos alunos” (Tabela 1) elaborado por Lopes et al. (2018, p. 167).
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Tabela 1. Sistema de categorias relativo as a¢des da mediac¢ao do professor
com impacto direto na promogao e sustentacio das praticas epistémicas

dos alunos (Lopes et al., 2018, p. 167).

Acdes do professor Breve definicdo

O professor fornece ao aluno algumas informagdes

Dar informacgao L
sobre os aspetos operacionais das tarefas.

O professor propde uma tarefa que os alunos
Apresentar uma tarefa-desafio encaram como um desafio para desenvolver
atividades investigativas.

O professor retoma os resultados da pratica
Sintetizar epistémica do aluno para reforgar as suas
compreensoes.

O professor solicita aspetos adicionais aos alunos,
Solicitar aspetos adicionais de modo a que estes avancem no seu trabalho ou
ajudando-os a clarificar alguns aspetos.

O professor da ao aluno oportunidades para
Dar autonomia desenvolver o seu trabalho autonomamente, mas
fornecendo o necessario suporte epistémico.

O professor tem em consideragao as ideias,
Valorizar epistemicamente esquemas, agoes dos alunos, reconhecendo o seu
valor epistémico (e.g., hipdteses, previsoes, etc.)

O professor esclarece o estatuto epistémico do

Explicitar epistemicamente .
P P trabalho que o aluno realiza.

O professor introduz e/ou usa uma simulagdo
computacional ou outro artefacto com materialidade
para ser manejado e trabalhado e melhorar
compreensdes concetuais.

Introduzir e/ou usar um artefacto mediador

A analise de conteudo das cinco NM seguiu os principios de Bardin (2011).
Assim, foram identificados e codificados os excertos das NM que continham evi-
déncias relativas as acdes da mediacao do professor. Depois de efetuada a anali-
se de conteudo das cinco NM, foram contabilizadas as ocorréncias de cada cate-

goria, em cada uma das sessdes e na totalidade da intervengao.

3. Apresentacao de resultados

Tendo por base as acdes do professor apresentadas na Tabela 1, foram anali-
sadas as cinco NM construidas e identificadas as acdes da PE com impacto direto
nas praticas epistémicas dos alunos. De seguida serdao apresentados os resul-
tados da analise de cada sessao, sendo primeiramente mostrado o numero de
ocorréncias de cada acao e, posteriormente, as evidéncias dessa ac¢ao.
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Sessao com sentido de juntar da adicao

Na figura 2 é apresentado o numero de ocorréncias de cada a¢dao da PE na
primeira sessdo de intervencdo do estudo.

Figura 2. A¢oes do professor: ocorréncias na sessdo com sentido
de juntar da adicao.

1 - Apresentar uma tarefa-desafio I
2-Sintetizar I
3 - Solicitar aspetos adicionas |
4 -Darautonomia Wl
5 - Dar informacio
6 -Valorizar epistemicamente

AgOes do professor

7 - Explicitar epistemicamente N
& - Introdudr efou usar um artefacto mediador GGG

0 2 4 6 8 w 12 14 18 18

N.2 de Ocorréncias

Com base na Figura 2 é possivel verificar que as a¢des mais frequentemente
desenvolvidas pela PE, na sessao com sentido de juntar da adicdo, sao “solicitar
aspetos adicionais” e “introduzir e/ou usar um artefacto mediador”, o Tabuleiro
Decimal. Através do grafico verifica-se que as acdes de “apresentar uma tarefa-
desafio”, “dar autonomia” e “explicitar epistemicamente” foram as que tiveram
menor ocorréncia enquanto que as acoes de “sintetizar”, “dar informacao” e “va-
lorizar epistemicamente” tiveram um numero de ocorréncias muito semelhante.

De seguida serdo apresentadas algumas evidéncias de cada acdo analisada
(Tabela 2).

Tabela 2. Evidéncias das ac¢oes do professor na sessdo com sentido
de juntar da adicao.

1 - Apresentar uma tarefa-desafio “li o enunciado do primeiro exercicio”

“iniciei a leitura do enunciado do exercicio 2”
2 - Sintetizar “doze mais sete...”

“Juntar o sete ao dois”

“Onze!”
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3 - Solicitar aspetos adicionais “quantas unidades? Ou seja, quantos cubinhos?”
“gquantos cubinhos é que ainda vamos ter?”
“O que é que fazemos a esta dezena?”
“Como é que nds podemos saber quantos livros ha ao todo?”

“eu quero que vocés me mostrem o que é que vao fazer para chegar
ao resultado”

4 - Dar autonomia
5 - Dar informacgao “por exemplo, fazer assim uma setinha, umas setinhas...”
“Isto é o que vocés vao desenhar no segundo Tabuleiro!”
“Vamos contar os cubinhos que temos nas unidades!”
6 - Valorizar epistemicamente “Muito bem!”
llSim!Il
“Sim, tém de fazer o mesmo desenho”
7 - Explicitar epistemicamente “gquero saber o que fazemos para chegar ao resultado... sim Aluno E?”

“numa dezena, certo?”

8 - Introduzir e/ou usar um

o H H n”n
. no Tabuleiro Decimal.
artefacto mediador

“vocés tém ai um primeiro Tabuleiro”
“no Tabuleiro”

“Tabuleiro grande”

Sessao com sentido de acrescentar da adigcao

Na Figura 3 é apresentado o numero de ocorréncias de cada acao da PE na
sessdo de intervengao com o sentido de acrescentar da adigao.

Figura 3. Agoes do professor: ocorréncias na sessio com sentido

de acrescentar da adigéo.

1 - Apresentar uma tarefa-desafio
2 - Sintetizar

3 - Solicitar aspetos adicion ais

4 - Dar autonomia

5 - Dar informacao

B - Valorizar epistemicamente

Agoes do professor

7 -Explicitar epistemicamente

8 - Introduzir efou usar um artefacto mediador

=]

2 4 & B 10 12 14 16 18 20 22
N.2 de Ocorréncias
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A Figura 3 evidencia que, na segunda sessao de intervencao, as acdes mais
frequentes foram “sintetizar” e “solicitar aspetos adicionais”. As acdes de “dar
autonomia”, “dar informacdo”, “valorizar epistemicamente” e “introduzir e/ou
usar um artefacto mediador” ocorreram de forma semelhante, tendo entre 7 e 8
ocorréncias ao longo da sessao. Ja as acdes de “apresentar uma tarefa-desafio” e
“explicitar epistemicamente” foram as que se verificaram menos vezes.

Na Tabela 3 s3ao apresentadas algumas evidéncias das a¢des desenvolvidas
pela PE na sessao com sentido de acrescentar da adicao.

Tabela 3. Evidéncias das ac¢oes do professor na sessdo com sentido

de acrescentar da adigao.

1 - Apresentar uma tarefa-desafio “optei por ler novamente o enunciado da tarefa.”
2 - Sintetizar “volto a ler o enunciado da tarefa,”
“chegaram a cantina trinta e dois alunos, certo?”
“Assim, opto por repetir a explicagao”

“Volto a referir que sera representada a quantidade
inicial e a quantidade que foi acrescentada”

“guestionei os alunos acerca da operagdo necessaria a

3 - Solicitar aspetos adicionais ~ ”
resolugdo da tarefa

“Se nds tinhamos os quarenta e sete e vieram trinta
e dois alunos acrescentar a estes, onde é que vamos
desenhar?”

“mas em qual das parcelas?”

4 - Dar autonomia “Peco para o Aluno K ler”
“devem arrumar todas as pegas nos respetivos sacos”
“perguntei quem poderia ler o enunciado”

5 - Dar informacgao “vamos desenhar no quadradinho do lado”
“respondendo as duvidas existentes”

“pedi para representarem a quantidade final na alinea
2.4."

6 - Valorizar epistemicamente “Muito bem!”
Ilsimll
“eu fui dizendo se estava correta ou ndo.”

“porque estamos a acrescentar esta quantidade a uma

7 - Explicitar epistemicamente .. ”
P P que ja temos, certo?

“informo que esta tarefa deve ser resolvida em grupo,
sem a minha ajuda”

8 - Introduzir e/ou usar um artefacto mediador “distribuicdao dos Tabuleiros Decimais”

“a contar a quantidade total de pecgas no Tabuleiro”
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Sessao com sentido de comparar da subtracao

Na Figura 4 é possivel verificar o nimero de ocorréncias de cada a¢ao da PE na
sessao com o sentido de comparar da subtracao.

Figura 4. Agoes do professor: ocorréncias na sessdo com sentido
de comparar da subtracio.

1 - Apresentar uma tarefa-desafio
2 - Sintetizar

3 - Solicitar aspetos adicionais

4 - Dar autonomia

5 - Dar informagao

6 - Valorizar epistemicamente

Agdes do professor

7 - Explicitar epistemicamente

8 - Introduzir efou usar um artefacto mediador

0 2 4 6 B8 1012 14 16 18 20 22 24 26 28 30

MN.2 de ocorréncias

Analisando a Figura 4, verifica-se que na sessao com sentido de comparar da
subtracao a acao “solicitar aspetos adicionais” foi a mais frequente, tendo ocorri-
do mais 20 vezes do que as segundas a¢des mais verificadas. As acdes de “sinteti-
zar”, “dar autonomia”, “dar informacao”, “valorizar epistemicamente” e “explici-
tar epistemicamente” tiveram um numero de ocorréncias semelhante, ao longo
de toda a sessao, variando entre 5 e 8 ocorréncias, enquanto que “introduzir
e/ou usar um artefacto mediador” e “apresentar uma tarefa-desafio” foram as
acOes que registaram menor ocorréncia, ocorrendo 1 e 2 vezes, respetivamente.

A Tabela 4 apresenta algumas evidéncias das acdes analisadas na terceira ses-
sdo de intervencao.
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Tabela 4. Evidéncias das ac¢oes do professor na sessdo com sentido
de comparar da subtragéo.

Sessao com sentido de completar da subtracao

De seguida, é apresentado o numero de ocorréncias de cada acao desenvolvi-
da pela PE na sessdo com o sentido de completar da subtracdo (Figura 5).
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Figura 5. A¢oes do professor: ocorréncias na sessdo com sentido

de completar da subtracao.

1 - Apresentar uma tarefa-desafio
2 -Sintetizar

3 - Solicitar aspetos adicionais

4 - Dar autonomia

5 - Dar informacao

6 - Valorizar epistemicamente

AcGes do professor

7 - Explicitar epistemicamente

8 - Introduzir &/ou usar um artefacto medador

=]
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M.2 de ocorréncias

Na sessdao com sentido de completar da subtracao, as agdes com maior nu-
mero de ocorréncia foram “sintetizar” e “solicitar aspetos adicionais” (Figura 5).
Através do grafico é possivel verificar que as a¢cdes de “apresentar uma tarefa-
desafio”, “dar informacdo”, “explicitar epistemicamente” e “introduzir e/ou usar
um artefacto mediador”, tiveram um numero reduzido de ocorréncias ao longo
da sessdo. Ja as acOes de “dar autonomia” e “valorizar epistemicamente”, oco-

rreram respetivamente, 10 e 8 vezes.

Na Tabela 5 é possivel verificar algumas evidéncias das a¢cdes desenvolvidas
pela PE.

Tabela 5. Evidéncias das a¢oes do professor na sessdo com sentido
de completar da subtragao.

1 - Apresentar uma tarefa-desafio “ler o enunciado em conjunto com os alunos”
“ler a tarefa”

“Se ela quer comprar um puzzle que custa quarenta e sete e ja tem

2 - Sintetizar . )
vinte e cinco
“Nos ja sabemos a quantidade que ela quer ter e sabemos o que é
que ela ja tem...”
“Repeti a leitura”
3 - Solicitar aspetos adicionais “como é que nos sabemos o que é que falta?”

“O que é que vocés comecaram por fazer?”
“ 2 ”
E o quarenta e sete é o que? No problema...

“Vais tirar o vinte e cinco, o vinte e cinco é o que?”
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4 - Dar autonomia “Vamos pensar nisso...”
“Entao va, podem comegar a desenhar isso!”
“resolver subtragGes a sua escolha”

“expliquei que deveriam representar a parcela do aditivo e subtrativo
5 - Dar informagédo na primeira alinea, representar os passos necessarios para resolver a
subtracdo na segunda alinea”

“optei por sugerir algumas subtracées”
6 - Valorizar epistemicamente “Pronto!”
“Muito bem!”
“Okey...”
7 - Explicitar epistemicamente “Falta saber que quantidade é que lhe falta... juntar...”
“Ou seja, para ele... s3o o que falta para ele completar a caixa, certo?”

8 - Introduzir e/ou usar um

. “os Tabuleiros Decimais e as respetivas pecas distribuidas”
artefacto mediador P pe¢

“desenhei o Tabuleiro Decimal no quadro”

“folhas com desenhos de Tabuleiros Decimais”

Sessao com sentido de retirar da subtracao

Na Figura 6 verifica-se o numero de ocorréncias de cada acao desenvolvida
pela PE na sessao com o sentido de retirar da subtracao.

Figura 6. Acoes do professor: ocorréncias na sessdo com sentido
de retirar da subtracio.

1 - Apresentar uma tarefa-desafio
2 -Sintetizar

3 - Solicitar aspetos adicionais

4 - Dar autonomia

5 - Dar informacio

6 - Valorizar epistemicamente

Actes do professor

7 - Explicitar epistemicamente

8 - Introduar efou usar um artefacto mediador

0246 B101214161820222426283032 3436384042
M.2 de ocorréncias

Como é possivel verificar na Figura 6, a acdo com maior nimero de ocorrén-
cias na sessao com sentido de retirar da subtracao é “solicitar aspetos adicionais”
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seguindo-se a acao “valorizar epistemicamente”. Nesta ultima sessao de inter-
vencao, as acoes de “sintetizar”, “dar autonomia”, “dar informacao” e “introduzir
e/ou usar um artefacto mediador” registaram um numero de ocorréncias seme-
Ihante, variando entre 8, 10 e 11 vezes. As acdes de “apresentar uma tarefa-de-
safio” e “explicitar epistemicamente” foram as que se verificaram menos vezes.

Seguidamente, sao apresentadas algumas evidéncias das acdes desenvolvidas
pela PE na ultima sessao de intervengao.

Tabela 6. Evidéncias das ag¢oes do professor na sessdo com sentido

1 - Apresentar uma tarefa-desafio

2 - Sintetizar

3 - Solicitar aspetos adicionais

4 - Dar autonomia

5 - Dar informacgao

6 - Valorizar epistemicamente

7 - Explicitar epistemicamente

de retirar da subtragao.

“distribui os enunciados pelos grupos”
“repeti a explicagdo dada pela professora”

“reforcei mais uma vez os passos necessarios para agrupar dez cubinhos
numa dezena e passa-la para a coluna das dezenas,”

“Que faltavam tirar, ndo é?”
“E mais? O que é que faziamos a seguir?”
nn

“pergunto o significado da palavra “sobraram

“E agora?... Ainda temos quatro cubinhos para retirar, e ndo temos aqui
mais nenhum, o que é que posso fazer?”

“E o resultado significa o que?”

“Dei permissdo para elaborarem as representacdes na folha de
exploragao”

“pedi que os alunos arrumassem todas as pegas”

“informei que poderiam comecar a representar este passo na folha de
exploragao”

“e depois o que é que nds fazemos? Em vez de... de resolvermos aqui
para baixo, resolvemos no Tabuleiro...”

“optei por representar o Tabuleiro Decimal no quadro de giz e por
resolver uma subtracdo (22-6), diferente da que constava na folha de
exploragao”

“auxiliei os alunos indicando o que poderiam representar em cada
alinea”

“Sim!”

“Muito bem!”

“Sim, aqui..”

“Entdo é assim, nds temos aqui uma subtragao, certo?”
“Porque a outra barra esta aqui dividida em cubinhos...”

“Juntar ndo, retirar!”
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8 - Introduzir e/ou usar um

. “resolvemos no Tabuleiro...”
artefacto mediador

“representar o Tabuleiro Decimal”

“desenhei o Tabuleiro Decimal”

Sintese de resultados

Nesta subseccao sera elaborada uma sintese das a¢des do professor ao longo
da intervencado, fazendo-se uma comparacao entre o numero de ocorréncias.

Tabela 7. Acoes do professor: totalidade das ocorréncias em todas as sessoes.

Apresentar uma tarefa-

desafio

Sintetizar 5 18 6 22 10 61

Solicitar aspetos adicionais 17 22 29 40 42 150
Dar autonomia 1 7 7 10 8 33

Dar informagdo 5 8 8 2 11 34

Valorizar epistemicamente 6 8 8 8 21 51

Explicitar epistemicamente 2 5 5 4 5 21

Introduzir e/ou usar um 11 7 1 5 3 32

artefacto mediador

Os resultados apresentados mostram que a agao “apresentar uma tarefa-de-
safio” teve duas ocorréncias em cada uma das sessdes analisadas. O numero
constante de ocorréncias desta acao em todas as sessoes justifica-se pelo facto
do objetivo da acdo ser introduzir o aluno na resolucao de uma tarefa, na sua
fase inicial, e por, em cada sessao, terem sido resolvidas duas situacdes proble-
maticas.

A acdo de “sintetizar” verificou-se com maior ocorréncia nas sessdes com sen-
tido de acrescentar da adicao e completar da subtracao. A necessidade acrescida
de sintetizar os passos das tarefas demonstrada pela PE nestas duas sessoes,
pode ser justificada por estes terem sido os dois sentidos das operacdes onde os
alunos demonstraram ter mais dificuldades ao longo da intervencao (Rodrigues,
2021).

Com o decorrer das sessOes, as ocorréncias da acao “solicitar aspetos adicio-
nais” foram aumentando progressivamente, passando de 17 na primeira sessao
para 42 na ultima sessdao. Ao longo da intervencado a PE foi reconhecendo que,
para estimular a participacao dos alunos nas tarefas e a sua autonomia, deve-
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ria questiona-los recorrentemente e pedir mais esclarecimentos acerca da re-
solucao das tarefas, levando ao aumento do numero de ocorréncias desta acao.

Na primeira sessao de intervencao, como é possivel verificar na tabela, sé hou-
ve uma ocorréncia relacionada com a a¢ao de “dar autonomia” ao aluno, sendo
gue nas restantes sessdes o numero de ocorréncias desta acdao foi aumentando.
Este facto pode ser justificado pela falta de experiéncia e de confianca da PE na
lecionagdo, demonstrando a sua preocupacao em deixar o aluno trabalhar de
forma livre.

A acao de “dar informacao” foi aumentando desde a primeira a ultima sessao,
com exce¢ao da sessao com sentido de completar da subtracdao. Dado que, ao
longo da sessao foi verificado um elevado nimero de ocorréncias das a¢des de
“sintetizar” e “solicitar aspetos adicionais”, compreende-se que o objetivo da PE
era solicitar a participacdao dos alunos na resolucao das tarefas e confirmar as
hipdteses destes, ndo necessitando de dar tanta informacao sobre os aspetos
operacionais das tarefas.

Ao longo da intervencao a acao de “valorizar epistemicamente” registou um
numero semelhante de ocorréncias a excecdo da uUltima sessao de intervencao.
Nas primeiras sessdes foi notdrio o entusiasmo dos alunos face ao material novo
que estavam a utilizar, no entanto, naturalmente que com o passar das sessdes
este entusiasmo foi enfraquecendo. Assim, na Ultima sessdo a PE optou por va-
lorizar recorrentemente as a¢des dos alunos, garantindo o seu empenho e moti-
vacao na realizacdo das tarefas.

A acao de “explicitar epistemicamente” nao registou um numero significativo
de ocorréncias ao longo das sessdes. Dada a autonomia que a PE pretendia in-
centivar nos alunos, esta nao considerou necessario explicitar recorrentemente
as tarefas a realizar.

O numero de ocorréncias da acdo “Introduzir e/ou usar um artefacto media-
dor” foi variando significativamente ao longo da intervencdo. A primeira sessao
foi aquela que registou maior ocorréncia, o que se justifica pelo facto de este
ser um material novo para os alunos, tendo a PE optado por relembrar frequen-
temente de que estes deveriam utilizar o artefacto para resolver as tarefas pro-
postas. Nas duas sessdes que se seguiram os alunos ja se encontravam fami-
liarizados com este recurso, diminuindo significativamente a necessidade da PE
alertar para o seu uso. Nas duas ultimas sessdes, tal como verificado na sessao
de “valorizar epistemicamente” a PE sentiu necessidade de estimular os alunos,
incentivando-os para a realizacao das tarefas através do uso deste artefacto.
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4.. Discussao

Através dos resultados apresentados, torna-se evidente que a acdo que mais
ocorréncia teve em todas as sessoes foi a de “solicitar aspetos adicionais”.

Considerando Ponte et al. (2013), a acao de “solicitar aspetos adicionais” tem
como objetivo desafiar o aluno procurando que este seja autobnomo na realizacao
das tarefas e procure a resposta para as resolucdes sem a ajuda do professor.
Esta evidéncia podera ser justificada pelo facto das sessdes analisadas integra-
rem uma investigacao mais alargada onde se pretendia analisar o impacto do uso
de um material manipulativo estruturado (Rodrigues, 2021) pelos alunos do 1.2
ano do 1.2 CEB, de forma auténoma, onde a PE se tornaria exclusivamente “num
mediador no processo de aprendizagem dos alunos” (Montenegro, 2019, p. 34).

As segunda e terceira acao da mediacao do professor com maior ocorréncia
nas sessoOes analisadas sao “sintetizar” e “valorizar epistemicamente”. Estas duas
acoes revelam a necessidade da PE em apoiar e guiar os alunos tendo em vista
a continuacao e o sucesso da resolucao das tarefas (Ponte et al., 2013; Santos et
al., 2018). Esta evidéncia, verificada na atuacao da PE, vai ao encontro do estudo
realizado por Barros et al. (2018), onde as autoras referem que uma das princi-
pais preocupacdoes dos professores estagiarios é o impacto que a sua lecionagao
vai ter sobre os alunos e sobre a sua aprendizagem.

As acdes relacionadas com “dar autonomia ao aluno” foram aumentando ao
longo das sessdes. Este tipo de acao, cujos objetivos sdao desafiar o aluno a ser
autéonomo e a envolver-se na sua prépria aprendizagem, esta associado as ati-
vidades propostas que solicitavam ao aluno ser ativo no processo de aprendi-
zagem, corroborando resultados apresentados por Jesus e Pinto (2019) e por
Montenegro (2019).

Considerando que um dos objetivos desta intervencao foi levar os alunos a
explorar o material e a desenvolver os seus proprios processos de resolucao das
tarefas (Rodrigues et al., 2021), compreende-se que as acoes relacionadas com
“dar informacao ou sugestdes aos alunos”, “explicitar epistemicamente” e “intro-
duzir e/ou usar um artefacto mediador” foram as que tiverem menor ocorréncia.
A resolucdo de tarefas a pares e o ensino através de praticas colaborativas valori-
za a autonomia e as relagcdes entre os alunos (Costa et al., 2020; Rocha & Farias,
2020), onde o papel do professor passa por promover o debate entre os alunos

e ndo transmitir somente conhecimento (Montenegro, 2019).

5. Conclusoes

Com a realizacao deste estudo é possivel afirmar que a identificacdao e analise
das praticas de um professor estagiario sao habitos que podem contribuir para
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uma maior consciencializacdao do impacto que a sua lecionagao vai ter nas apren-
dizagens dos alunos. Deste modo, ao realizar este estudo, a PE teve a oportuni-
dade de se confrontar com as a¢des desenvolvidas e refletir sobre o seu impacto
nas aprendizagens dos alunos, tornando-a mais consciente da sua pratica, das
suas acoes e das suas fragilidades em sala de aula.

Principalmente no contexto da formacdo de professores, onde os professores
estagidrios contactam pela primeira vez com a lecionacao, torna-se crucial que
estes reflitam sobre a sua pratica e compreendam as agdes que realizam. A re-
flexao sobre a pratica, a tomada de consciéncia das acdes desenvolvidas e do seu
impacto para os alunos, sdo processos que levam a construcao de um professor
reflexivo. Assim, se estes habitos forem fomentados desde a formacgao de profes-
sores, estao a ser formados alunos conscientes e futuros professores reflexivos.

As NM consistiram numa ferramenta essencial para o desenvolvimento deste
estudo. A construcao destes documentos pela PE permitiu que estes fossem ana-
lisados numa fase posterior ao desenvolvimento da intervencao, algo que de ou-
tra forma nao seria possivel. A elaboracao de NM permite aos professores, sejam
eles estagiarios ou ndo, nao sé tomar consciéncia dos seus pontos fortes e fracos,
como também, refletir acerca do impacto das atividades que desenvolvem.

Assim, acredita-se que as NM se constituem como um recurso que produz re-
sultados muito positivos tanto para professores como para alunos da formacao
de professores.
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