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RESUMO:

O presente artigo apresenta os resultados de uma
investigacgdo em que se procurou estudar as
competéncias profissionais dos professores de
Biologia de 11 escolas do 1° Ciclo do ensino
Secundario, da cidade de Benguela, em Angola, bem
como analisar o seu impacto na aprendizagem dos
alunos. Para tal, recorremos a uma metodologia de
estudo de caso, de tipo descritivo, com a realizagdo
de inquéritos por questionario, aos professores e
alunos das escolas selecionadas. A andlise dos
resultados mostra claramente que, a maioria dos
professores que lecionam Biologia nas escolas
selecionadas ndo tém a formacéo especifica para tal,
além de serem raros os casos de participacdo dos
mesmos em accdes de formacdo especificas para o
ensino de Biologia. O estudo permitiu também, o
diagndstico das necessidades de formacdo dos
professores, mais ligadas com a planificacdo e
realizacdo de actividades praticas, elaboracdo e
utilizacdo de recursos didacticos, com particular
énfase paraas TIC.

PALAVRAS CHAVE: HABILIDADES DO
PROFESSOR; BIOLOGIA; NECESSIDADES DE
FORMAGAO.

ABSTRACT:

This paper presents the results of a research that
sought to study the professional competences of
Biology teachers in eleven schools for the first cycle
of Secondary Education in Benguela, in Angola, and
to analyse their impact on student learning. To this
end, we resorted to a descriptive case study
methodology, with questionnaires for teachers and
students in the selected schools. The results clearly
show that most of the Biology teachers in the
selected schools do not have any specific training for
this, and their participation in specific training
courses for Biology teachers is rare. The study also
allowed us to diagnose the teachers’ training needs,
which include planning and implementing practical
activities, and making and using didactic resources,
with emphasis on ICT.

KEYWORDS: TEACHER SKILLS; BIOLOGY;
TRAINING NEEDS.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, tem sido muito questionada a
qualidade do ensino em Angola. O Seminario
Analitico sobre a elaboracdo do Plano Mestre de
Formacdo de Professores, realizado em Luanda,
apontou como um dos problemas da formacdo de
professores em Angola a “pouca eficicia da
formagdo inicial” (Ministério da Educacdo da
Republica de Angola, s/d., p.10).

Actualmente, muitas vozes tém-se levantado para
(re)afirmar a necessidade do desenvolvimento de
accOes voltadas para a melhoria da qualidade do
ensino em Angola, 0 que passa necessariamente pela
melhoria das competéncias dos professores, quer ao
nivel da formacdo inicial como da formacédo
continua (Rodriguez-Garcia, Raso e Ruiz Palmero,
2019). Tal constitui a principal causa da elaboracéo
do referido plano, que inclui acgdes para a melhoria
da qualidade da formacdo inicial e continua de
professores.

A Biologia é uma das disciplinas que consta da
grelha curricular do 1° Ciclo do Ensino Secundario
em Angola, tendo como finalidades, para além da
transmissdo de conhecimentos relacionados com o
estudo dos seres vivos, o desenvolvimento de
capacidades e habilidades que permitam, aos alunos,
a sua participacdo activa e consciente na vida social,
através da compreensdo e aplicagcdo préatica dos
conhecimentos aprendidos em sala de aulas, para a
resolucdo de situagBes do seu quotidiano. Para além
disso, o ensino de Biologia deverd propiciar a
criagdo de condiges para a familiarizagdo dos
alunos com algumas questdes do trabalho cientifico
e a utilizacho do trabalho experimental no
desenvolvimento de capacidades e promocao de
aprendizagens significativas, o que permitira aos
alunos o desenvolvimento de héabitos de vida
saudaveis, a prevencao de doencas ou de gravidezes
indesejadas, etc.

Para Thompson e Mintzes (2002) o
conhecimento bioldgico tem implicacGes relativas a
atitudes em diversas areas da actividade humana,
incluindo a salde, a conservacdo e a protec¢do do
ambiente, 0 que expressa bem a importancia do
estudo da Biologia pelas novas geragoes.

Para o0 alcance das finalidades acima
apresentadas, torna-se necessario que o professor
seja detentor de um conjunto de competéncias que
vao muito além da repeticdo dos conteldos da
disciplina em sala de aulas. E preciso que o
professor domine as outras componentes do
conhecimento profissional do professor, como

0
0

sejam, 0 conhecimento psicopedagdgico,
conhecimento  didactico do contetdo e
conhecimento contextual (Grossman, 1990).

Desta forma, o professor podera ajustar as suas
praticas as caracteristicas particulares da disciplina,
dos alunos e do contexto em que desenvolve a sua
accdo, procurando desenvolver um ensino que
valorize 0s conhecimentos prévios e vivéncias dos
alunos, tendo em vista o desenvolvimento de
aprendizagens significativas.

A par disso, torna-se necessario que o professor
de Biologia seja capaz de planificar e orientar
trabalhos praticos (de laboratério ou de campo), o
gue, de acordo com a perspectiva do conhecimento
profissional do professor, constituem-se como
componentes  fundamentais do conhecimento
didactico do contetdo (Valbuena Ussa, 2007). Tal
implica o dominio das técnicas de manuseamento de
material e equipamento do laboratério bioldgico,
bem como dos meios técnicos para a realizagdo de
aulas de campo.

A investigagdo que aqui apresentamos surge da
constatacdo, enquanto professor das disciplinas de
Biologia, Metodologia de Ensino de Biologia e de
Pratica Pedagdgica da Escola de Formacdo de
Professores de Benguela, de ter-se desenvolvido
uma certa rotina na forma como 0s professores
desenvolvem o ensino da Biologia. Na maioria dos
casos observados, as aulas sdo centradas no
professor e no manual, sendo atribuido ao aluno, um
papel passivo no processo, apesar de 0s documentos
normativos do Sistema Educativo sugerirem uma
abordagem centrada nos conhecimentos prévios dos
alunos, no sentido do desenvolvimento de
aprendizagens significativas (Fernandes, 2005).

Este estilo de ensino parece ndo produzir uma
verdadeira aprendizagem significativa, uma vez que,
na avaliacdo diagndstica que se faz, no nivel
subsequente, notar-se que muitos alunos apresentam
dificuldades no dominio de conceitos basicos das
ciéncias biologicas, que sdo abordados em classes,
tanto do Ensino Primario, como no 1° Ciclo do
Ensino Secundario, situacdo que nos levou a um
questionamento sobre as possiveis causas que
estariam na base de tais dificuldades.

Tendo em conta o papel que o professor de
Biologia deve desempenhar no processo de ensino-
aprendizagem de conhecimentos bioldgicos, através
da criacdo de um conjunto de condigdes favoraveis a
aprendizagem dos alunos, achamos que poderia
existir alguma relagdo entre as dificuldades
manifestadas pelos alunos e a forma como os
professores do 1° Ciclo do ensino secundario tém
conduzido o processo de ensino.
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Por essa razdo, decidimo-nos por realizar a
presente investigacdo, com a inten¢do de conhecer
as competéncias profissionais dos professores de
Biologia das escolas do 1° Ciclo do ensino
secundario, da cidade de Benguela e perceber até
gue ponto essas competéncias estdo adequadas as
finalidades do ensino da Biologia no I Ciclo do
ensino secundario, assim como, ao perfil de
competéncias que se deseja aos professores do séc.
XXI.

2 COMPETENCIAS NO SECULO XXI

Com respeito ao conceito de competéncia, Colas
(2005) refere que ndo é facil chegar a uma definicéo
exacta do termo. Tal deve-se principalmente a
componente multidimensional da mesma, ja que nela
interactuam elementos atitudinais, comportamentais,
contextuais e sociais, aos quais se une a propria
experiéncia da pessoa.

Diaz Duran e Martin Jaime (2015), entendem
competéncia como “a capacidade geral ou
potencialidade adquirida por uma pessoa, que lhe
permite continuar a aprender e utilizar o aprendido
para encarar situacdes e resolver problemas reais”.
Os mesmos autores referem ainda que ser
competente € muito mais do que ser habil na
execucdo de tarefas e habilidades concretas, é ser
capaz de utilizar as habilidades adquiridas para fazer
frente a novas tarefas e desafios.

Mas Torellé (2011) considera competéncia um
termo polissémico, ambiguo, com diversidade de
acepgdes (segundo o referente cultural, segundo o
ambito em que ¢ utilizado...) e complexo pelos
componentes que a integram. O autor considera que
as competéncias sdo muito mais do que uma simples
acumulacdo de contetdos (saberes), sendo também
constituidas por habilidades (saber fazer), atitudes e
valores (saber ser e saber estar), sendo adquiridas
e/ou desenvolvidas por meio de simulacBes
formativas, por meio da experiéncia sociolaboral ...

Para Perrenoud (2002), a competéncia exprime
accdo do sujeito “fazendo apelo a nogdes,
conhecimentos, informac0es, procedimentos,
métodos, técnicas” o que implica a consideragdo do
contexto na medida em que s6 pode ser identificada
durante a “confrontagdo com outros saber-fazer
individuais”.

Para o0 Projecto Tuning (2006), as competéncias

representam “uma combinagdo dinamica entre
habilidades cognitivas e meta-cognitivas,
conhecimento e compreensao, habilidades

interpessoais,
éticos”.

intelectuais e praticas, e valores

Mas Torelld6 (2011) considera que o termo
competéncia profissional se centra na possibilidade
de activar num contexto laboral especifico, o0s
saberes que um individuo possa possuir, para
resolver optimamente situacfes proprias do seu
papel, funcdo ou perfil laboral. Echeverria (2002)
nos indica que, para desempenhar eficazmente uma
profissdo “es necesario saber los conocimientos
requeridos por la misma” (componente técnico) e,
por sua vez, “un ejercicio eficaz de estos necessita
un saber hacer” (componente metodologico), sendo
cada vez mais imprescindivel e importante no
contexto laboral actual, em constante evolucdo
“saber ser” (componente pessoal) e “saber estar”
(componente participativo). O mesmo autor afirma
que a competéncia de acgdo profissional “implica,
mas que capacidades y conocimientos, la posibilidad
de movilizar los saberes que se aprenden como
resultado de la experiencia laboral y de la
conceptualizacion y reconceptualizacion diaria que
la persona lleva a cabo en su trabajo, sumando y
mezclando permanentemente nuevas experiencias y
aprendizajes” (Le Boterf, 2001, p. 92), aumentando
“su capacidad para solucionar situaciones
contingentes y problemas que surjan durante el
gjercicio del trabajo” (Valverde, 2001, pp. 33-30).

O Projecto Tuning distingue dois tipos de
competéncias: as competéncias genéricas e as
competéncias especificas (Tuning, 2006).

As  competéncias  genéricas  representam
habilidades transferiveis e visam a integracdo dos
individuos na sociedade, em termos de
empregabilidade e cidadania, enguanto que as
competéncias especificas sdo descritas como estando
relacionadas com uma determinada éarea do
conhecimento e incluem as habilidades e o
conhecimento dessa area, tais como 0s métodos e as
técnicas pertencentes a uma determinada éarea
disciplinar, como por exemplo: manuseamento de
materiais e equipamentos de laboratério, anlise de
escritos antigos, técnicas de recolha de amostras,
etc., de acordo com a area do conhecimento.

2.1 Competéncias para o exercicio da
funcéo docente

Sao varias as competéncias que, hoje em dia se
reconhece que os professores devem possuir para
atender as dinamicas das sociedades actuais e as
necessidades de formacao dos alunos que acorrem a
escola.

Mendes (2011), reconhece actualmente como
competéncias de todo o docente as seguintes:
Dominio da matéria que lecciona
(competéncia cientifico-cultural);
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e Qualidades pedagdgicas (habilidades
didacticas, tutoria, técnicas de investigacéo,
conhecimentos psicoldgicos e sociais);
Habilidades instrumentais e conhecimento
de novas linguagens e caracteristicas
pessoais (maturidade, seguranga, auto-
estima, equilibrio emocional, empatia).

Perrenoud (1999), identifica cerca de 50
competéncias cruciais na profissdo de educador.
Algumas delas s&o novas ou adquiriram uma
crescente importancia nos dias de hoje em funcéo
das transformacdes dos sistemas educativos, bem
como da profisséo e das condigdes de trabalho dos
professores. No entanto, 0 mesmo autor agrupa as
varias competéncias em 10 grandes familias de
competéncias:

1. Organizar e
aprendizagem;
Gerir a progresséo das aprendizagens;
Conceber e fazer com que os dispositivos de
diferenciagdo evoluam;

Envolver os alunos em suas aprendizagens e
no trabalho;

Trabalhar em equipe;

Participar da gestdo da escola;

Informar e envolver os pais;

Utilizar as novas tecnologias;

Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da
profisséo;

10. Gerir sua propria formacéo continua.

O projectoTuning permitiu ainda a identificagdo
de competéncias especificas para nove 4reas
disciplinares distintas, sendo: Administracdo de
Empresas, Quimica, Ciéncias da Educacédo, Estudos
Europeus, Histéria, Geologia (Ciéncias da Terra),
Matematica, Enfermagem e Fisica.

No que diz respeito as ciéncias da Educacdo
foram identificadas as seguintes competéncias:
Dominio da teoria e metodologia curricular
para orientar acGes educativas (desenho,
execucdo e avalia¢do).

Dominio dos saberes das disciplinas da area
de conhecimento de sua especialidade.
Desenho e operacionalizacdo de estratégias
de ensino e aprendizagem segundo
contextos.

Projeccdo e desenvolvimento de acg0es
educativas de carater interdisciplinar.
Conhecimento e aplicagdo na pratica
educacional das teorias que fundamentam a
didatica geral e as didaticas especificas.
Identificacdo e gerenciamento de apoios
para atender necessidades educacionais
especificas em diferentes contextos.

estimular  situacbes de
2.

3.

©o~No U

Desenho e implementacdo de diversas
estratégias e processos de avaliagdo de
aprendizagem com base em critérios
determinados.

Desenho, gerenciamento, implementacdo e
avaliacio de programas e  projetos
educativos.

Selecéo, elaboracdo e utilizacdo de materiais
didacticos adequados ao contexto.

Criacdo e avaliacdo de ambientes favoraveis
e desafiantes para a aprendizagem.
Desenvolvimento do pensamento ldgico,
critico e criativo dos educandos.

Obtencdo de resultados no ensino em
diferentes saberes e niveis.

Desenho e implementagdo de agOes
educacionais que integram as pessoas com
necessidades especiais.

Selecdo, utilizagdo e avaliacdo das
tecnologias da comunicagdo e informagéo
como recurso de ensino e aprendizagem.

De acordo com as novas  teorias
psicopedagogicas, o professor assume-se hoje como
um facilitador de aprendizagens, que coloca todo o
seu saber ao servico da aprendizagem dos seus
alunos, através da realizacdo de actividades que o
levem a construir, ele proprio, as suas aprendizagens
(Sanchez Rodriguez, Ruiz Palmero y Sanchez Vega,
2017). Tal faz com que, a accdo do professor ndo
deva estar restrita & transmissdo de conhecimentos
aos alunos.

Na actualidade, ao profissional de educacgdo, se
pede que seja um intelectual, um guia cultural, um
organizador, um mediador intercultural, etc.,
devendo realizar um ensino capaz de promover o
desenvolvimento de competéncias nos alunos.

3 METODOLOGIA

O estudo que apresentamos segue um enfoque
guantitativo, com uma metodologia de estudo de
caso, de tipo descritivo (Meirinhos e Oso6rio, 2010),
tendo sido utilizado como instrumento de recolha de
dados um Questionério, aplicado a 47 professores de
Biologia de 11 escolas do | Ciclo do ensino
secundario, da cidade de Benguela, com a intencdo
de estudar as suas competéncias profissionais para o
ensino de Biologia. Os objetivos especificos sdo 0s
seguintes:
e Conheca o perfil de formacido de
professores de biologia.
Analise suas habilidades de planejamento
e orientacdo de aulas praticas.
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Estudar o uso de recursos de TIC na
pratica docente.

Informe-se sobre o processo de avaliacdo
usado pelos professores em suas aulas.

Apobs a aplicacdo dos Questionarios, os dados
foram tratados mediante analise estatistico-
matematica, com o auxilio do software informatico
de analise de dados SPSS, versdo 20 atraves do qual
procedemos a organizacdo dos dados em tabelas e
gréficos de frequéncia, para posterior anélise e
interpretacéo.

4 RESULTADOS

O perfil dos professores inquiridos é formado por
individuos maioritariamente do sexo feminino
(74,5%), com idades compreendidas entre os 25 e 0s
56 anos de idade.

Em relacdo a formacdo académica, os professores
sdo, na sua maioria licenciados ou encontram-se a
frequentar o ensino superior, nas especialidades de
Pedagogia (27,7%) e Psicologia (21,3%). Apenas 2
professores, o correspondente a 4,3%, nunca
frequentou o ensino superior, tendo o ensino
secundario pedagdgico concluido na especialidade
de Biologia e Quimica.

Apenas 8,5% dos professores encontra-se a
frequentar o curso de Licenciatura em Ensino de
Biologia, enquanto os restantes sdo licenciados ou
encontram-se a frequentar o ensino superior, nas
especialidades de Geografia (6,4%), Educacdo
Especial (6,4%), Medicina Veterinaria, Direito,
Sociologia, Medicina Geral, Analises Clinicas,
Linguistica/Inglés, Linguistica/Portugués, e
Psicologia Clinica, cada uma delas com 2,1% de
professores. Contam-se também trés professores
com o grau académico de Mestrado, sendo 4,3% em
Administragdo e Gestdo Escolar e 2,1% em
Desenvolvimento Curricular e Inovacéo, tal como se
pode ver no gréfico abaixo (Legenda: 1- Psicologia;
2- Pedagogia, 3- Ensino de Biologia; 4- Medicina
Veterinaria; 5- Geografia; 6- Educagdo Especial; 7-
Administracdo e Gestdo Escolar (Mestrado); 8-
Direito; 9- Sociologia; 10- Medicina Geral; 11-
Analises Clinicas; 12- Linguistica/Portugués; 13-
Desenvolvimento Curricular e Inovacdo (Mestrado);

14- Gestdo e Organizagdo de Empresas; 15-
Linguistica/lnglés; 16- Psicologia Clinica; 17-
Ensino  Secundario Pedagdgico (Biologia e
Quimica):
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8 9 101112 131415 16 17

Figura 1. Formagéo académica dos inquiridos

Apesar de muitos dos professores inquiridos
possuirem o ensino secundario pedagdgico na
especialidade de Biologia e Quimica, nota-se que a
grande maioria deles ndo da continuidade a
especialidade no ensino superior, 0 que nos leva a
inferir que n&o possuem a formagé&o inicial adequada
para o exercicio do ensino de Biologia no ensino
secundario.

No entanto, 95,8% dos inquiridos considera ter a
formacdo adequada para o ensino de Biologia, uma
vez que considera m ter um elevado conhecimento
do conteldo das ciéncias biolégicas, o que é
manifestado por 85,1% dos mesmos. 65,9% dos
inquiridos afirma que tem frequentado accles de
formagdo continuas especificas para o ensino de
Biologia, em tematicas como técnicas laboratoriais
para o ensino de Biologia (44,7%), planificacdo e
orientacgdo de aulas de campo (6,4%), e
metodologias e préaticas para o ensino de Biologia
(14,9%), accOes essas promovidas maioritariamente
pelas Direcgdes das escolas onde lecionam (29,8%).
Apenas 17% dos professores participou em acgdes
de formacdo, por iniciativa propria, a0 mesmo tempo
que 34% ndo tem participado em accles de
formac&o especificas para o ensino de Biologia nos
altimos anos.

Em relagdo as competéncias  didactico-
metodoldgicas, os professores manifestaram baixa
capacidade de planificacdo e orientacdo de aulas
praticas, quer sejam actividades de campo ou de
laboratério, 0 que é manifestado por 78,7% dos
inquiridos, tal como se pode verificar no gréfico
abaixo:
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Figura 2. Percentagem de respostas sobre a capacidade de
planificacdo e orientagdo de aulas praticas (de campo ou
de laboratorio)

Outras capacidades e habilidades relacionadas
com as competéncias didactico-metodoldgicas que
mereceram a nossa atencdo sdo as capacidades
ligadas & integracdo dos conhecimentos prévios dos
alunos e adequacdo do ensino as mesmas, as quais
percebe-se que um grande nimero de professores
manifesta dificuldades em selecionar, elaborar e
utilizar recursos didacticos que atendam as
particularidades do contexto em que desenvolvem o
processo de ensino, para além de ter dificuldades na
adequacao do ensino aos conhecimentos prévios e as
necessidades dos alunos, 0 que consideramos como
fundamental, tendo em vista a necessidade de um
maior envolvimento dos alunos no processo de
ensino-aprendizagem para o desenvolvimento de
aprendizagens significativas.

No que diz respeito as competéncias digitais,
relacionadas com o uso das TIC como ferramentas
educativas, nota-se que a maioria dos professores
demonstra dificuldades na sua utilizacdo, quer na
planificacdo como na orientacéo e execugdo de aulas
com a utilizacdo de recursos computacionais, para o
desenvolvimento do  processo de  ensino-
aprendizagem da Biologia. Tal pode ser verificado
no grafico abaixo (Legenda: 1- Utilizacdo de
recursos computacionais nas aulas; 2- Capacidade de
utilizagdo de tecnologias de e-learning e sua
integracdo em ambientes de aprendizagem; 3-
Capacidade de busca de informacdes e materiais na
internet; 4- Habilidades elementares em informatica;
5- Seleccgéo, utilizacdo e utilizacdo das TIC como
ferramentas de ensino e aprendizagem; 6- Utilizacéo
de ferramentas interactivas, tais como blogs,
bookmarks e outras, no processo de ensino-
aprendizagem de Biologia).
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Figura 3. Analise das competéncias digitais (para a
utilizacdo das TIC no processo de ensino-aprendizagem
da Biologia)

No gréfico, pode ver-se que a maioria dos
professores considera como baixas ou muito baixas,
as suas capacidades de: utilizacdo de recursos
computacionais nas aulas (36,2%-44,7%); utilizacdo
de tecnologias de e-learning e sua integracdo em
ambientes de aprendizagem  (36,2%-44,7%);
selecgdo, utilizacdo e avaliagdo das TIC como
ferramentas de ensino e aprendizagem (38,3%-

27,6%); utilizacdo, no processo de ensino-
aprendizagem da Biologia, de ferramentas
interactivas, como blogs, bookmarks e outras

(48,9%-38,3%).

Verifica-se um certo equilibrio em relagdo as
capacidades de busca de informagdes e materiais na
internet, onde encontramos uma percentagem
cumulativa de 63,8% de professores que a
consideram como alta ou muito alta. No entanto,
encontramos a mesma percentagem (63,8%) de
professores que consideram as suas habilidades
elementares em informatica (processamento de
textos, elaboracdo de Powerpoint, Excel e outras),
como baixas ou muito baixas. A capacidade de
utilizacdo de ferramentas multimédia no ensino de
Biologia foi considerada como muito baixa ou baixa
por 74,4% dos professores.

Em relacdo as competéncias de avaliacdo, a
maioria dos professores considera ter capacidades
elevadas de realizacdo de avaliagdo continua, assim
como de utilizagdo dos resultados da avaliagdo para
a melhoria da qualidade das aprendizagens dos seus
alunos, o que é corroborado pela maioria dos alunos.
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Figura 4. Analise das competéncias de avaliagdo das
aprendizagens

No grafico acima apresentado, pode-se notar a
elevada percentagem de respostas as opcdes alta ou
muito alta, em relacdo aos varios aspectos
relacionados com a avaliagdo. Os aspectos
representados acima séo: 1- Promocao da avaliagéo
continua; 2- Utilizacdo dos resultados da avaliagéo,
para promover a melhoria das aprendizagens; 3-
Planificagdo e implementacdo de estratégias e
processos de avaliagdo das aprendizagens com base
em critérios determinados; 4- Reflexdo e avaliacdo
do seu proprio desempenho; 5- Avaliacdo dos
resultados da aprendizagem e dos ganhos dos
alunos; 6- Utilizacdo de instrumentos de avaliagédo
diversificados, tendo em conta as particularidades
dos alunos; 7- Avaliacdo de programas e materiais
didacticos de Biologia.

5 CONCLUSOES

Ao nivel das escolas do 1° Ciclo do ensino
secundario da cidade de Benguela existem muitos
professores, cuja formagdo inicial ndo esta
relacionada com o ensino de Biologia, 0 que podera
estar na base das dificuldades que os alunos
apresentam.

Grande parte dos professores tera frequentado o
ensino secundario pedagdgico na especialidade de
Biologia e Quimica, mas o facto de terem avangado
para outras especializagfes, no ensino superior, faz
com que ndo tenham aprimorado as suas
competéncias profissionais para o exercicio do
ensino da Biologia. No entanto, a maioria dos
professores manifesta elevadas capacidades e
habilidades na maioria das competéncias didactico-
metodoldgicas e de avaliagdo estudadas, tais como o
conhecimento dos contetdos da disciplina, a criacdo
de um ambiente favoravel a aprendizagem dos
alunos, a gestédo do tempo e a participacédo, de forma
colaborativa, na vida da escola.

No que se refere as competéncias de planificacao
e orientacdo de actividades préaticas, seleccdo e
elaboracdo de recursos didacticos especificos para o
ensino de Biologia, desenho e implementacdo de
acches que integrem pessoas com necessidades
educativas especiais, bem como do estabelecimento
de ligacBes entre os conhecimentos tedricos e
praticos da disciplina, encontramos um elevado
numero de professores com dificuldades. O mesmo
dizemos em relacdo as competéncias de utilizagdo
dos recursos informéticos no processo de ensino da
Biologia, onde a maioria dos professores manifestou
ter baixa capacidade de utilizacdo dos mesmos, 0
gue faz com que ndo os utilizem no processo de
ensino-aprendizagem da Biologia, 0 que €
corroborado pelos alunos.

Portanto, chamamos aqui a responsabilidade dos
gestores do sistema educativo em Benguela, para a
necessidade de colocagdo de professores com a
formagcdo adequada em ensino de Biologia nas
escolas do I Ciclo do ensino secundario; promocao
da melhoria da formag&o inicial de professores, ao
nivel do ensino secundario e superior pedagogico no
sentido de garantir aos professores em formacao,
habilidades de planificacdo e orientacdo de aulas
praticas (de campo ou de laboratério), 0 dominio das
competéncias digitais, para a sua utilizacdo em
contextos de ensino e aprendizagem de Biologia,
para além do desenvolvimento de competéncias para
a integracdo de alunos com necessidades educativas
especiais.

Torna-se também necesséario o desenvolvimento
de mais accbes de formacdo continua, aos
professores, em que se abordam as tematicas
apontadas acima, incluindo metodologias e praticas
para o desenvolvimento de um ensino que integre 0s
conhecimentos prévios e vivéncias dos alunos.
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