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RESUMEN

El desarrollo tecnoldgico de las ultimas décadas ha generado importantes cambios en el ambito educativo, que se han tra-
ducido en nuevos planteamientos que requieren del uso de herramientas digitales en las ensefianzas artisticas. Este nuevo
contexto exige que el profesorado se forme de manera continua y muestre actitudes positivas en el empleo de estos innova-
dores medios. El presente trabajo pretende alcanzar dos objetivos: (I) Explorar la percepcion y el uso que hace el profesora-
do de ensefianzas artisticas de los recursos digitales y (Il) conocer el grado de incorporacién de los medios tecnoldgicos en
la ensefianza de las areas artisticas desde la perspectiva del alumnado. Para ello, se disefiaron y se validaron dos amplios
cuestionarios que fueron aplicados al alumnado y al profesorado del Bachillerato de Artes de cuatro de los cinco centros de
Extremadura que ofertan este tipo de ensefianzas. Los resultados muestran una percepcion positiva sobre el uso de estos
medios en las ensefianzas artisticas, gran variedad de usos y compromiso hacia la formacién permanente. De este modo,
concluimos que los recursos digitales suponen una mayor rapidez, facilidad y capacidad de experimentacién en la practica
artistica, aunque detectamos una ausencia significativa en materias como “Volumen”, “Disefio” o “Imagen y Sonido”. Por
otro lado, sefialamos un importante déficit de adquisicién de competencias TIC en la formacién inicial del profesorado.

PALABRAS CLAVE educacién artistica, TIC, formacién permanente, alumnado, profesorado de Ensefianza Superior.

ABSTRACT

Technological development in the past few decades has generated important changes in the educational field, which have
resulted in new approaches that require the use of digital tools in arts education. This new context requires teachers to
continuously improve their training and show positive attitudes towards the use of these innovative resources. The present
study aims to achieve two purposes: (I) explore the perception and use of digital resources by arts education teachers and
(1) understand the degree of incorporation of technological resources in the teaching of artistic areas from the students’
perspective. To do this, two extensive questionnaires were designed and validated, and were then administered to the Bac-
calaureate of Arts students and teachers at four of the five schools in Extremadura that offer this program. The results show
a high degree of acceptance of these media in arts education, a great variety of uses, and commitment towards lifelong lear-
ning. In this way, we conclude that digital resources entail greater speed, ease, and ability to experiment in artistic practice,
although we detect a significant absence in matters such as “Volume”, “Design”, or “Image and Sound”. On the other hand,
we highlight a substantial deficit in the acquisition of ICT skills in initial teacher training.
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1. INTRODUCCION

El constante desarrollo tecnoldgico ha generado la digitalizacion de todos los ambitos de la vida. En el area
educativa, en particular, los medios tecnoldgicos han adquirido una gran presencia en las aulas (Atkinson,
et al., 2008). A pesar de que el impacto de estas herramientas ha sido significativo y extenso, se prevé que
sera progresivamente mayor en el futuro; por ello, su rapida evolucion requiere ser comprendida desde
una perspectiva critica y holistica (Black, 2009; Yigit, 2013). El uso de los dispositivos digitales en el aula
ha generado nuevas necesidades y problematicas; sin embargo, estas mismas herramientas se han erigido
como instrumento de motivacion para el aprendizaje activo, la blisqueda de informacion, la cooperacion, la
experimentacion o el aporte de feedback si se utiliza con coherencia en el aula (Hernando, 2015; Scott et al.,
2008). Para ello, la alfabetizacion digital del alumnado se percibe necesaria en un contexto en el que las prin-
cipales fuentes de informacion de los alumnos se encuentran fuera del contexto escolar (Huerta, & Domin-
guez, 2012). Precisamente, debido a que el uso de la tecnologia digital exige la creacidén de nuevas formas
de acceder a la informacién, interactuar y generar conocimientos (Sancho et al., 2016). No obstante, el uso
critico y adecuado que el alumnado realice de los dispositivos electronicos estara mediatizado en gran me-

dida por las actitudes del profesorado hacia dichos instrumentos (Deng, et al., 2014; Ramirez, et al., 2012).

1.1. Actitudes del profesorado hacia el uso de los recursos digitales en el aula

Son diversos los autores que consideran que el caracter positivo de las creencias y las concepciones del
profesorado hacia los medios digitales favorece que se utilicen con éxito en el proceso de ensefianza (Mama,
& Hennessy, 2013; Saez, 2010; Vaillant, 2013), de manera que, las actitudes positivas facilitan la integracion
de las herramientas digitales en el aula, especialmente si se considera que dichos recursos contribuyen a
la consecucion de objetivos educativos (Cope, & Ward, 2002; Zhao et al., 2002). En este sentido, Kay (2006)
aclara que el profesorado que considera que la tecnologia permite mejorar el rendimiento académico del
alumnado utiliza con mayor frecuencia este tipo de herramientas, mientras que aquellos profesionales que
experimentan actitudes negativas, veran disminuida su frecuencia de uso (Blackwell, et al., 2014; Ertmer,
2005; Kim, et al., 2013). Es por ello que, en algunos contextos educativos, no se extrae todo el potencial que
ofrecen las herramientas tecnoldgicas (Portilla, 2017). Se han documentado actitudes positivas hacia el uso
de los dispositivos tecnoldgicos en el aula en los profesionales educativos en activo del area de las ensefian-
zas musicales y de las etapas de Infantil y Bachillerato (Diez, 2018; Sanchez, & Galindo, 2018). Sin embargo,
se desconocen las actitudes y percepciones del profesorado de ensefianzas artisticas.

Por otra parte, hay otras barreras que dificultan la integracién de los elementos digitales en el aula,
como la ausencia de planes concretos de gestién por parte de los centros (Ruiz, & Sanchez, 2012). Entre
otras cuestiones, los centros deben acometer esfuerzos en materia de dotacion de recursos para que las tec-
nologias se integren con éxito en el aula (Fernandez et al., 2018; Saez, 2010). Sin embargo, estos esfuerzos
por si solos resultan insuficientes para que las TIC sean incorporadas de manera eficaz (Area, 2005). De he-
cho, no se ha documentado vinculo entre la cantidad de recursos digitales y su frecuencia de uso en el aula
(Areaetal.,2016). Desde la perspectiva del alumnado, la incorporacidn de las TIC esta siendo lenta, debido a
que, a pesar de contar con los recursos adecuados, el profesorado no muestra predisposicién para aprender

a utilizarlos (Barbera, & Fuentes, 2012). Para que su integracion en el aula sea realmente eficiente es necesa-
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rio que el profesorado se vea provisto de conocimientos sobre estrategias pedagdgicas para la integracion
de las TIC y se establezca una coordinacion adecuada dirigida hacia la colaboracidn entre profesionales
(Saez, 2010; Sancho, 2002). Por ello, al margen de un plan de integracion de las TIC debidamente coordina-
do y de unos recursos suficientes, es necesario que el profesorado cuente con una formacion digital y pe-
dagdgica eficiente (Garcia, & Tejedor, 2012). Las direcciones de los centros educativos afiaden que para que
esta formacion llegue a transformar las aulas es necesario que se produzca un cambio de mentalidad en el

profesorado que les permita ser verdaderamente conscientes de la necesidad formativa (Amor et al., 2011).

1.2. Formacion del profesorado en el uso de los recursos digitales

El profesorado es conocedor de la necesidad de formacidn para utilizar las TIC de manera efectiva duran-
te su practica profesional (Guerra et al., 2010; Saez, 2010), debido a que se encuentra en un entorno con
instrumentos y practicas desconocidas y que cambian a gran velocidad (Sancho, 2006). Esta formacion no
solo debe abordar cuestiones meramente instrumentales (relacionadas con el manejo de las TIC), sino que
la inclusion de estas herramientas requiere de un proceso de reflexion (Cabero, 2013; Prendes et al., 2010).
Concretamente, es necesario que los planes formativos versen sobre elementos curriculares, pedagdgi-
cos, psicoldgicos, criticos, etc. (Cabero, & Marin, 2014; Fernandez et al., 2016). En caso de que los planes
formativos no aborden estos contenidos, las practicas de integracion de los recursos digitales en el aula
seran transversales al curriculum o, posiblemente, adolezcan de planteamientos innovadores (Fernandez,
& Fernandez, 2016; Wozney et al., 2006). Ademas, es necesario mantener una cierta continuidad formativa
durante el desempefio profesional, que permita actualizar la formacion inicial recibida sobre competencias
TIC (Marcelo, & Estebaranz, 1999). A través de la participacion del profesorado en acciones que les permitan
actualizar conocimientos, podran evitarse las carencias formativas detectadas en anteriores investigacio-
nes relacionadas con otros ambitos educativos diferentes a la ensefianza artistica (Diez, 2018; Mufioz, &
Cubo, 2019; Ortega, & Fuentes, 2003).

En el ambito de la educacién artistica, Larraz (2013) pone de manifiesto la importancia de la formacién
del profesorado en TIC para la consecucion de una practica artistica y creativa mas eficaz y completa para el
alumnado. Saura (2013) afirma que los cambios vividos por el profesorado de ensefianzas artisticas en los
Gltimos afios han sido intensos. La introduccion del ordenador, el acceso a internet en las aulas, la aparicion
de nuevos programas de dibujo asistido por ordenador y retoque fotografico, periféricos como el escéner,
la pizarra digital, la cdmara digital, asi como conceptos como el de redes sociales, plataformas virtuales,
e-learning, m-learning, etc., que, citando a Brea (2010), han obligado al profesorado de esta area a una
necesaria actualizacion permanente para obtener un mayor aprovechamiento de estos nuevos recursos.
Haciendo alusion a los planteamientos de Giraldez y Pimentel (2011), la funcidn del profesorado a raiz de
este nuevo escenario se aleja del mero entrenamiento de las habilidades técnicas a favor de la construccion
de nuevos significados mediante lenguajes y recursos audiovisuales y multimedia a los que tienen facil
acceso. La introduccion de estos medios, con la formacion del profesorado que ésta conlleva, tiene su razén
de ser en la busqueda de una mayor innovacion en la labor docente, entendiendo esta innovacién como la
configuracion de nuevas experiencias de aprendizaje mas cercanas al mundo real y laboral, asi como por la
construccion de una cultura de la colaboracidn alejada del aislamiento del profesorado que ha dominado

hasta el momento (Blazquez et al., 2017).
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1.3. Usos educativos de las herramientas digitales

Diversos autores advierten de la necesidad y la importancia de conectar la tecnologia y el curriculum de las
ensefianzas artisticas (Black, 2009; Efland et al., 2003). En cuanto a las areas educativas en las que mas se
utilizan los recursos digitales destacan las lenguas extranjeras, mientras que en dibujo técnico la frecuencia
de uso es menor (Barbera, & Fuentes, 2012; Padilla, 2018). Segin del Rosal (2004), el impacto concreto de las
tecnologias en las ensefianzas artisticas se ha traducido en cambios en el modo de percibir la imagen, la apa-
ricion del concepto de Cultura Visual y, en especial, en la transformacidn de la didactica hacia metodologias
que permiten actuar al alumno en los nuevos espacios de intervencion, asi como el desarrollo en mayores
posibilidades instrumentales. De la Torre (2013) destaca el valor de alternativas digitales a los medios tradi-
cionales, como la realidad aumentada, tabletas multitactiles y digitales o smartphones, capaces de mejorar
la comprension del espacio tridimensional y de transformar la percepcion y manipulacion de la realidad.

Gonzalez y Duran (2015) indican que, de manera general, las TIC fomentan la motivacion y el interés
del alumnado, facilitando la comprensidn de contenidos complejos. Morales et al. (2016) indican que las
TIC no solo motivan, sino que aportan mayor autonomia al alumnado, adaptandose a su ritmo de aprendi-
zaje. Otros autores afiaden que, estas herramientas, ofrecen experiencias significativas y contextualizadas
al alumnado (Valverde, & Lopez, 2009). Seglin Saura (2013), las TIC aumentan las capacidades expresivas,
analiticas, légicas y comunicativas de los estudiantes. Sin embargo, los dispositivos digitales no solo per-
miten que el alumnado se comunique mejor, sino que también facilitan el intercambio de actividades y la
coordinacidn entre profesionales del ambito educativo (Morales et al., 2016; Pérez, & Sola, 2006). Russell et
al. (2003) anaden que las herramientas digitales, por tanto, sirven de complemento a tareas administrativas
facilitando la comunicacién del profesorado. De manera, que las TIC también son utilizadas al margen del
curriculum (Bauer, & Kenton, 2005). En este sentido, hay autores que indican que, al margen de los procesos
comunicativos, los recursos digitales se utilizan mas para presentar y gestionar informacién (Ortiz et al.,
2012). De ahi que los principales recursos que se utilicen sean procesadores de texto, Power Point, herra-
mientas de busqueda de informacion, bases de datos, ademas del correo electrénico (Barbera, & Fuentes,
2012; Kocak et al., 2007).

1.4. Objetivos

El presente estudio se inserta en un contexto en el que abundan los trabajos sobre las percepciones y los
pensamientos del profesorado con relacién a la utilizacion de los recursos digitales en el aula, aunque sin
explorar el dmbito de las ensefianzas artisticas. De este modo, nos planteamos como primer objetivo ex-
plorar la percepcion y el uso que hace el profesorado de ensefianzas artisticas de los recursos digitales.
Ademas, se ha observado que existe un escaso marco de estudio que contraste la opinién del profesorado
con lo que piensa el alumnado, a pesar de que sus percepciones pueden ofrecer una vision del grado de la
integracion de las TIC en la institucidn (Area, 2005). Por ello, se pretende como segundo objetivo conocer
el grado de incorporacion de los medios tecnoldgicos en la ensefianza de las dreas artisticas desde la pers-
pectiva del alumnado.
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2.1. Participantes
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En el presente estudio participaron un total de 50 personas (20 profesores/as y 30 alumnos/as), pertene-

cientes a cuatro de los cinco centros de Secundaria de Extremadura en los que se imparte la modalidad

del Bachillerato artistico. Respecto al alumnado, la distribucion de la muestra en cuanto a cursos fue de

18 alumnos/as de 1° de Bachillerato y 12 de 2°, con edades comprendidas entre 16 y 18 afios y una repre-

sentacion mayor de mujeres (tabla 1). En lo que se refiere a la participacion del profesorado, se observa un

equilibrio entre sexos y una importante participacion de mayores de 50 afios.

2.2. Procedimiento de recogida de datos

Para la recopilacidn de datos, se solicité colabora-
cion a las jefaturas de estudio de los cuatro centros
participantes. Para ello, se compartié mediante co-
rreo electronico en enlace a los cuestionarios per-
tinentes (en formato Google Forms). Los centros se
encargaron de difundir los cuestionarios entre el
profesoradoy el alumnado integrante de los Bachi-
lleratos Artisticos a través de Rayuela y otras plata-

formas similares.

2.3. Instrumentos

Para el desarrollo de la investigacion se han elabo-
rado dos cuestionarios; uno para el alumnado y otro
para el profesorado. Para su confeccion se han te-
nido en cuenta cuestionarios de investigadores an-
teriores que abordaban tematicas similares (Black,
2009; Brea, 2010; del Rosal, 2004; Giraldez, & Pi-
mentel, 2011; Ortega, & Fuentes, 2003; Saura, 2013;
Scott et al. 2008). A continuacion, se describen de
una manera mas detallada la estructura de ambos
instrumentos.

En primer lugar, el cuestionario para el alum-
nado cuenta con 32 preguntas agrupadas en las
dimensiones que se indican en la tabla 2.

Por otra parte, el cuestionario para el profe-
sorado cuenta con 27 preguntas agrupadas en las
dimensiones que se indican en la tabla 3 (ver pag.
siguiente).
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TABLA 1. Caracteristicas de los participantes

GRUPO CURSO/EDAD SEXO NUMERO
16-17 afios Hombre 4
(1° Bachillerato) Mujer 14
Alumnado
17-18 afios Hombre 5
(2° Bachillerato) Mujer 7
Hombre 0
Menos de 31
Mujer 3
Hombre 1
31-40 afios
Mujer 1
Profesorado
Hombre 2
41-50 afios
Mujer 4
Hombre 6
Mayor de 50 afios
Mujer 3
Total 50
TABLA 2. Dimensiones e items
del cuestionario para el alumnado
DIMENSIONES iTEMS TOTAL
Datos de identificacién 1,2 2
Percepcion del usode las TIC
. . 3-13 11
en la ensefianza artistica
Diversidad de medios TIC
14,15 2
en el centro
Utilidad y frecuencia de uso
de medios tecnoldgicos en la 16-32 17
ensefianza artistica
Total 32




Las preguntas de los dos cuestionarios pueden
observarse en los anexos 1y 2 del presente articulo.

Ambos cuestionarios fueron sometidos a un juicio
de expertos (2 profesoras universitarias que trabajan
Tecnologia Educativa) para validar su contenido. Las
expertas puntuaron de 0 a 10 la pertinencia y adecua-
cién de los items que constituyen cada cuestionario.
Se obtuvo un coeficiente Kappa de Cohen global de la
pertinencia y adecuacién del cuestionario de 0.82. En
cuanto a la consistencia interna de ambos cuestiona-
rios se obtuvo que fue adecuada en ambos casos con
valores del indice alfa de Cronbach de 0.78 (cuestio-
nario del alumnado) y 0.75 (cuestionario del profeso-
rado). Para el calculo del alfa de Cronbach y el indice

Kappa se utilizd el programa estadistico SPSS v.21.

3. RESULTADOS

En primer lugar, se muestran los resultados obteni-
dos en relacién a la percepcion y uso docente de los
recursos digitales en el Bachillerato de ensefianzas
artisticas de Extremadura. Posteriormente, se mos-
trara el grado de incorporacién de los medios tecno-
légicos en la ensefianza de las areas artisticas desde
la perspectiva del alumnado de Bachillerato de Artes
de Extremadura.

3.1. Percepcion y uso docente de los
recursos digitales en el Bachillerato de
ensefianzas artisticas

En lafigura 1 se observa que un 90 % del profesorado
afirma haber recibido formacion sobre el uso de las
TICenelaula, en la mayoria de casos con un grado de
satisfaccion positivo. Sin embargo, solo un 50 % de-
clara que esta formacion fue suficiente para emplear
las TIC en el &mbito de la educacidn artistica.

En cuanto al papel del centro, en la figura 1 se ob-
serva que la mayoria del profesorado considera que
se ofrecen oportunidades para la formacién perma-

nente. La valoracién también es positiva, aunque en
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TABLA 3. Dimensiones e items
del cuestionario para el profesorado

DIMENSIONES iTEMS TOTAL
Datos de identificacion 1,2 2
Formacién en el uso de las TIC 3-9 7
Gestion TIC por parte del centro 10-12 3
Percepcién del uso de las TIC en
- o 13-21 9
la ensefianza artistica
Utilidad y frecuencia de uso de
medios tecnoldgicos en la ense- 22-27 6
fianza artistica
Total 27

FIGURA 1. Resultados de la percepcién y uso docente
de los recursos digitales en el Bachillerato
de ensefianzas artisticas
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menor medida, al preguntar sobre la dedicacion de esfuerzos para la adquisicion y renovacion de este tipo
de medios. Respecto a la coordinacién TIC, se da cierta disparidad de respuestas al valorar la existencia de
asesoramiento sobre el uso de medios tecnoldgicos especificos del ambito artistico.

Respecto a la naturaleza del empleo de las TIC, la totalidad de los participantes afirman utilizar los
medios tecnoldgicos para tareas de gestion. En la figura 1, se puede observar que su empleo para la ela-
boracidn de las programaciones didacticas o el uso de la pizarra digital también es elevado (90 % y 95 %
respectivamente hicieron una valoracion positiva de estos usos). Por otro lado, aspectos considerados mas
innovadores como la elaboracién de materiales didacticos o el trabajo colaborativo, aunque con un nivel de
acuerdo algo mas bajo, presentan valores igualmente muy positivos (solo un 10 %y 15 % respectivamente
de valoraciones negativas).

En cuanto a la presencia de las TIC en la gestion de informacién, en la figura 1 se observa que el grado
de aceptacion es muy alto, especialmente al hablar de recopilacién de informacion visual y audiovisual (un
80 % se mostré “Muy de acuerdo”). La valoracion también es muy positiva en lo que se refiere a la presencia
y ventajas de las TIC en la produccién artistica, siendo la rapidez que permiten estas herramientas el factor
mas destacado. Por otro lado, aunque la estimacion sigue siendo bastante positiva, se da mayor disparidad
de opiniones sobre los beneficios de estos medios para la creatividad y la motivacion. Finalmente, se obtu-
vieron Unicamente ocho respuestas a la pregunta abierta sobre los recursos digitales mas utilizados para la
ensefianza artistica en Bachillerato, siendo Gimp y Photoshop los recursos mas destacados.

Por ultimo, no existen diferencias en funcidn del sexo del profesorado en cuanto a la percepcién que
tienen sobre el fomento del uso de las TIC en la ensefianza de las dreas artisticas por parte del centro. El sexo
del profesorado tampoco genera diferencias significativas respecto a la naturaleza del empleo de las TIC, la
percepcion del profesorado sobre las ventajas de uso de estos medios y las aplicaciones concretas que se
usan en la ensefianza de areas artisticas.

3.2. Grado de incorporacién de los FIGURA 2. Actitudes y creencias del alumnado sobre el
medios tecnolégicos en la ensefianza de uso de las TIC en las ensefianzas artisticas
las areas artisticas desde la perspectiva
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es claramente positiva, especialmente al hablar de la rapidez en la produccion (60 % “Muy de acuerdo”) y
las posibilidades de experimentacidn (solo un 6.7 % en desacuerdo). Sin embargo, en otros aspectos como
la estimulacion de la creatividad tan solo un 40 % se mostré en desacuerdo o muy en desacuerdo.

Por otra parte, en cuanto a las posibilidades de compartir en linea se observa que solo un 53.3 % del
alumnado se mostr6 “De acuerdo” o “Muy de acuerdo”, y el valor de aceptacion baja ain mas al hablar de
trabajo telecolaborativo (un 50 %).

Respecto a las instalaciones y medios tecnoldgicos de sus respectivos centros, el 60 % de los alumnos se
mostraron disconformes con la adecuacion de los mismos (buen estado, modernos, etc.), siendo mayoritaria
la opcidn “En desacuerdo” (40 %). Por otro lado, aunque solo un 6.7 % de los encuestados se mostrd “Muy en
desacuerdo” con la diversidad de estos medios, la tendencia es progresivamente negativa a medida que nos
acercamos al grado de acuerdo mas alto, siendo una vez mas “En desacuerdo” la opcidn preferida (46.7 %).

Por otro lado, no se observan diferencias significativas en funcién del sexo del alumnado en cuanto a
la diversidad y la adecuacion de los medios TIC del centro, la forma de uso en linea de los mismos, el im-
pacto en la ensefianza artistica y la recopilacion gestion de informacion.

Ala hora de valorar la presencia de las TIC por asignaturas, en las figuras 3y 4 se observa que la asig-
natura “Cultura Audiovisual” es considerada la materia mas destacada en consideracion de utilidad y fre-
cuencia de uso.

En el otro extremo, el uso y la percepcién de la utilidad de “Volumen” es practicamente nulo. Tam-
bién resultan muy bajos los datos relativos a “Dibujo Artistico”, “Dibujo Técnico” y “Técnicas de Expre-
sion Grafico Plasticas”.

Por Ultimo, la participacion fue bastante baja (solo ocho respuestas) en la pregunta sobre los programas
y recursos web empleados por los alumnos, siendo los Adobe Photoshop y GIMP los programas mas mencio-
nados.

No se han observado diferencias significativas en cuanto al uso de las TIC en artistica en cuanto al
género de los docentes, ni alumnos (solo en el 17_7).

FIGURA 3. Opinién del alumnado sobre la frecuencia FIGURA 4. Opinién del alumnado sobre valoracién
de uso de las TIC en las ensefianzas artisticas de uso de las TIC en las ensefianzas artisticas
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4. DISCUSION Y CONCLUSIONES

En este estudio se pretendia conseguir un doble objetivo: por una parte, explorar la percepcién y el uso
que hace el profesorado de ensefianzas artisticas de los recursos digitales; por otra, conocer el grado de
incorporacion de los medios tecnolégicos en la ensefianza de las areas artisticas desde la perspectiva del
alumnado. Para ello, se aplicaron dos cuestionarios (creados ad hoc) a diversos docentes y estudiantes del
Bachillerato artistico de centros de Secundaria de Extremadura.

Con relacién al primer objetivo, los resultados sefialaron una actitud muy positiva en cuanto a las ven-
tajas de la presencia de los medios tecnoldgicos tales como pizarras digitales o herramientas de seguimien-
to del alumnado (por ejemplo, Rayuela) en las ensefianzas artisticas, coincidiendo con las actitudes mostra-
das por profesionales de otros ambitos como el musical o generalista en Infantil y Bachillerato (Diez, 2018;
Sanchez, & Galindo, 2018). De hecho, se muestran interesados en formarse durante su carrera profesional,
siendo la formacién recibida de manera permanente la que les ha permitido tener unas competencias ac-
tualizadas para integrar las TIC en el aula, coincidiendo con la importancia de la continuidad formativa
sefaladas por otros autores para evitar que los conocimientos se vuelvan obsoletos (Marcelo, & Estebaranz,
1999). Esta buena predisposicidon podria estar motivada, a su vez, por dos circunstancias. En primer lugar,
la toma de contacto con una creciente variedad de medios, herramientas y nuevos espacios ya sefialados
por Brea (2010). En segundo lugar, aunque el grado de satisfaccion es alto y expresan un dominio bastante
considerable de las TIC en sus multiples aplicaciones, muchos siguen considerando esta formacion insu-
ficiente. Como conclusidn, podria decirse que la percepcion del profesorado de ensefianzas artisticas de
Extremadura sobre su formacidon permanente en TIC es positiva. Sin embargo, se percibe la necesidad de
una mayor formacion en el uso de medios tecnoldgicos en ciertas etapas, como la de la formacidn inicial.

En relacion a la facilitacion que la gestién TIC del centro les ofrece en cuanto a formacion se refiere, un
70 % del profesorado declara estar de acuerdo con los planes formativos ofertados; aspecto que concuerda
con otros trabajos que han documentado la importancia que al asesoramiento a través de la coordinacion
TIC del centro sobre el uso de tabletas graficas, equipos informaticos, cimaras fotograficas y otros recursos
tiene para su éxito en la integracion en el aula (Sdez, 2010; Sancho, 2002). Sin embargo, en este estudio los
porcentajes de acuerdo en cuanto a la renovacion de los citados recursos y el asesoramiento proporciona-
do por el coordinador TIC son menores de lo que cabria esperar (65 % y 55 %, respectivamente). Por ello,
podria concluirse que los centros de ensefianzas artisticas de Extremadura muestran una actitud favorable
desarrollando iniciativas formativas para el profesorado, si bien es cierto que se demanda una mayor ade-
cuacion y variedad de medios tecnolégicos, y una mayor implicacion de la coordinacién TIC del centro.

Por otra parte, entre los aspectos que mas destacan en cuanto a los beneficios de herramientas como
tabletas graficas y programas de dibujo asistido por ordenador son las posibilidades de experimentacion
frente a otros medios como el papel en la creacidn de obras artisticas, rapidez y facilidades para la produc-
cion artistica. Como sefialaban Giraldez y Pimentel (2011), estos elementos favorecen una mayor democra-
tizacion de la practica artistica. Sin embargo, desde la perspectiva del profesorado y del alumnado partici-
pante en este estudio no se han sabido alin aprovechar los potenciales beneficios sobre la creatividad y la

motivacion, discrepando con lo sefialado por diversos autores (Larraz, 2013; Morales et al., 2016). Por tanto,
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se observa que tanto alumnos y profesores de ensefianzas artisticas de Extremadura aprecian las multiples
ventajas del empleo de los medios tecnoldgicos, especialmente la rapidez, facilidad y capacidad de experi-
mentacién que suponen.

Mas alld de la practica artistica, utilidades mas ordinarias como la recopilacion de material visual y audio-
visual (fotografias de obras, videos, etc.), la gestion de informacién y la presentacion de material audiovisual
através de esquemas, tablas o lineas del tiempo son ampliamente aplicadas por los profesores, coincidiendo
con resultados obtenidos en otros estudios (Ortiz et al., 2012). No obstante, cabe destacar la tendencia al tra-
bajo telecolaborativo y, segiin el alumnado, al uso de aplicaciones en lineay para compartir, aunque se utiliza
en menor medida que los elementos anteriores. Por tanto, puede concluirse indicando que las aplicaciones
de las TIC en las ensefianzas artisticas son muy variadas, afianzandose las tareas mas tradicionales y advir-
tiéndose una tendencia positiva hacia usos mas innovadores, como el trabajo telecolaborativo.

Con relacidn al segundo objetivo, se observa que existe una diferencia llamativa en las percepciones
de alumnos y profesores en lo que se refiere a su presencia en la practica artistica, una preocupacion
que se acentta alin mas si atendemos a los resultados de la frecuencia de uso por materias. Recordemos
que el empleo de las TIC en “Volumen” es practicamente inexistente, del mismo modo que otras asigna-
turas como “Dibujo Técnico”, “Imagen y Sonido” e incluso “Disefio”, intimamente relacionadas con los
medios tecnoldgicos, evidencian niveles de uso muy bajos, algo verdaderamente alarmante si tenemos
en cuenta que las aplicaciones profesionales mas directamente relacionados con estos contenidos de
las ensefianzas artisticas, como la labor de disefiadores graficos, técnicos de imagen y sonido, etc., se
desarrollan casi exclusivamente a través de estos medios. De este modo, esta desconexidén con el mundo
profesional nos alejaria de un uso plenamente innovador (Blazquez et al., 2017). Por Gltimo, es cierto que
la estimacion de la frecuencia de uso de otras asignaturas como “Dibujo Artistico” y “Técnicas Grafico
Plasticas” es incluso mas baja que “Disefio” o “Imagen y Sonido”. Sin embargo, en este caso, atendiendo
a la naturaleza de estas materias y su relacion con procedimientos y recursos mas tradicionales, resulta
mas comprensible, algo que coincide ademas con las valoraciones que los alumnos hicieron sobre la
utilidad de las TIC en estas asignaturas.

Por otro lado, para este estudio parecid interesante explorar la percepcion de algunos aspectos que esca-
pan a las competencias de los profesores, como es el papel del centro a la hora de acoger la introduccion de
las TIC. En este sentido, tratamos aspectos como la voluntad de adquisicién y renovacién de equipos y herra-
mientas u oportunidades de formacion permanente ofrecidas, aspectos que, aunque fueron generalmente
bien valorados por los profesores, dieron lugar a cierto contraste de opiniones, algo que ayuda a entender
que los alumnos opinen de forma mayoritaria que la adecuacién de los mismos no es suficiente (aunque cabe
mencionar que en esta pregunta nos referiamos a multiples aspectos) y que existe poca diversidad de los me-
dios que tienen a su disposicion. De hecho, si ponemos en relacion estas consideraciones con los resultados
obtenidos respecto a la frecuencia de uso por asignaturas, podemos deducir que la herramienta mas emplea-
da sigue siendo el ordenador (fundamental en “Cultura Audiovisual”, materia mejor valorada en este aspecto),
mientras que el bajo nivel de uso en “Dibujo Artistico” o “Disefio” apuntan a que el empleo de la tableta gra-
fica, fundamental para De la Torre (2013), alin no se ha generalizado. Por ello, puede concluirse que el uso de
las TIC en el Bachillerato Artistico extremefio parece generalizado, se ha sefialado una significativa ausencia de

éstas en materias como “Volumen”, “Dibujo Artistico”, “Imagen y Sonido”, “Dibujo Técnico” y “Disefio”.
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Como limitaciones del estudio cabe destacar la seleccion no probabilistica de la muestra, el tamafio
de la muestra y el tiempo de aplicacion del cuestionario que coincidié con el periodo estival. Por ello, se
recomienda replicar el presente estudio utilizando métodos de seleccién muestral y condiciones de investi-
gacidn que permitan la generalizacion de los resultados.

En cuanto a futuras lineas de investigacion, seria interesante analizar en profundidad la diferencia de uso

de los recursos digitales en la educacion artistica en funcion del sexo, la edad del profesorado y su formacion.
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ANEXO |. CUESTIONARIO PARA ALUMNADO

1. Sexo: Hombre, Mujer.

2. Curso: 1° Bachillerato, 2° Bachillerato.

Valore de 1 a 4 cada uno de los pardmetros: 1. Muy en desacuerdo, 2. En desacuerdo, 3. De acuerdo y 4. Muy de acuerdo.
Considero que los medios tecnolégicos...

3. Son Gtiles para recoger informacidn sobre autores, obras, movimientos artisticos, etc.

4, Son Utiles para recopilar material visual y audiovisual, como fotografias de obras, videos de performances, peliculas, etc.

5. Son Utiles para analizar y presentar informacién relacionada con las artes (hacer esquemas, lineas de tiempo, tablas, etc.).

6. Estan presentes en la produccidn de obras artisticas, a través de tabletas gréficas y programas de dibujo asistido por
ordenador.

7. Facilitan la produccion artistica.

8. Favorecen que la produccién artistica sea mas rapida.

9. Ofrecen mas posibilidades de experimentar que otros medios en la creacidn de obras artisticas.

10. Fomentan la creatividad al producir arte.

11. Hacen que las actividades artisticas que sean mas motivadoras.

12. Permiten compartir o exponer informacion en linea.

13. Son Utiles como herramienta para trabajar colaborativamente en linea en ensefianza artistica.

Valore de 1 a 4 cada uno de los parametros: 1. Muy en desacuerdo, 2. En desacuerdo, 3. De acuerdo y 4. Muy de acuerdo.
Los medios tecnoldgicos e instalaciones de los que dispone el centro son...

14. Adecuados (buen estado, modernos, con internet, etc.).

15. Diversos (pizarra digital, tabletas graficas, diferentes programas).

Valore de 1 a 4 cada uno de los pardmetros: 1. Nunca (en ninguna clase), 2. Poco (2 veces al mes), 3. Bastante (1 vez a la semana)
y 4. Siempre (en todas las clases).
Valoracion de frecuencia de uso de las TIC por materias...

16. Dibujo Artistico.

17.Volumen.

18. Técnicas Grafico Plasticas.

19. Fundamentos del Arte.

20. Cultura Audiovisual.

21. Dibujo Técnico.

22. Disefo.

23. Imagen y sonido.
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Valore de 1 a 4 cada uno de los pardmetros: 1. Nada, 2. Poco, 3. Bastante y 4. Siempre.
Valoracion de utilidad de uso de las TIC por materias...

24, Dibujo Artistico.

25. Volumen.

26. Técnicas Gréafico Plasticas.

27. Fundamentos del Arte.

28. Cultura Audiovisual.

29. Dibujo Técnico.

30. Disefio.

31.Imageny sonido.

32. ;Qué programas y/o recursos web utilizas en la practica artistica? (marcar con una X todos los que se hayan usado al menos en una

ocasién):
Adobe lllustrator Canva Google Imdgenes
Adobe InDesign CorelDraw Paint Tool SAI
Adobe Photoshop GIMP Pixabay
Krita Inkscape Pinterest
AutoCAD Picktochart Snappa
Autodesk Sketchbook Microsoft Paint Ibis Paint X
Otros (indica cuéles):

ANEXO Il. CUESTIONARIO PARA PROFESORADO

1. Sexo: Hombre, Mujer.
2. Curso: 1° Bachillerato, 2° Bachillerato.
3. ¢(Ha recibido formacién sobre el uso de las TIC en educacién? Si, No.

4. ;Cual fue el nivel de satisfaccion del aprendizaje adquirido? Muy bueno, Bastante bueno, Bueno, Regular, Malo.

5. (Cree que la formacion recibida seria suficiente para utilizar las TIC en la Educacion artistica? Excesivo, Adecuado, Escaso, Muy

Escaso.

Valore de 1 a 4 cada uno de los pardmetros: 1. Muy en desacuerdo, 2. En desacuerdo, 3. De acuerdo y 4. Muy de acuerdo.
Recibi formacién en el uso de las TIC...

6. En la etapa escolar y/o universitaria.

7. Durante la formacién pedagdgica (Master de Formacion del Profesorado).

8. En los primeros afios de ejercicio como profesor.

9. En la actualidad (formacién permanente a través de cursos, seminarios, etc.).
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Valore de 1 a 4 cada uno de los parametros: 1. Muy en desacuerdo, 2. En desacuerdo, 3. De acuerdo y 4. Muy de acuerdo.
Considero que el centro...

10. Ofrece oportunidades para la formacién permanente en el uso de las TIC.

11. Dedica esfuerzos y recursos necesarios para la adquisicién y renovacién de equipos informéticos y otras herramientas.

12. Asesora, a través del coordinador TIC u otros especialistas, sobre el uso de las TIC en ensefianzas artisticas (tabletas gra-
ficas, camaras fotograficas, etc.).

Valore de 1 a 4 cada uno de los pardmetros: 1. Muy en desacuerdo, 2. En desacuerdo, 3. De acuerdo y 4. Muy de acuerdo.
Considero que los medios tecnolégicos...

13. Son Utiles para recoger informacion sobre autores, obras, movimientos artisticos, etc.

14, Son Utiles para recopilar material visual y audiovisual, como fotografias de obras, videos de performances, peliculas, etc.

15. Son Gtiles para analizar y presentar informacidn relacionada con las artes (hacer esquemas, lineas de tiempo, tablas, etc.).

16. Estan presentes en la produccién de obras artisticas, a través de tabletas graficas y programas de dibujo asistido por
ordenador.

17. Facilitan la produccién artistica.

18. Favorecen que la produccién artistica sea mas rapida.

19. Ofrecen mas posibilidades de experimentar que otros medios en la creacién de obras artisticas.

20. Fomentan la creatividad al producir arte.

21. Hacen que las actividades artisticas sean mas motivadoras.

Valore de 1 a 4 cada uno de los pardmetros: 1. Muy en desacuerdo, 2. En desacuerdo, 3. De acuerdo y 4. Muy de acuerdo.
Uso las TIC para...

22, Tareas de gestion, control de asistencia, seguimiento de alumnos, etc.; por ejemplo, empleo Rayuela.

23. La elaboracidn de la programacién didactica de las asignaturas que imparto.

24, El disefio y elaboracién de materiales didacticos.

25. La exposicién de contenidos en el aula; por ejemplo, empleo la pizarra digital.

26. Compartir contenidos en linea.

27. Utilizo los siguientes programas y/o recursos webs en la ensefianza artistica (marcar con una X todos los que se hayan usado

al menos en una ocasién):

Adobe Illustrator Canva Google Imdgenes
Adobe InDesign CorelDraw Paint Tool SAl
Adobe Photoshop GIMP Pixabay

Krita Inkscape Pinterest
AutoCAD Picktochart Snappa
Autodesk Sketchbook Microsoft Paint Ibis Paint X

Otros (indica cuales):
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