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Resumen: En este articulo explicamos los fundamentos tedricos y el disefio de actividades de
un Proyecto Prueba de Concepto financiado por la Agencia Estatal de Investigacion. En este
proyecto han participado de forma colaborativa profesorado de seis universidades espafiolas;
gestoras y educadoras de diez museos nacionales, provinciales y redes de museos; y
profesorado de Educacién Secundaria de tres comunidades auténomas. Partimos de los
cambios educativos que estan experimentando los museos, reinterpretando las narrativas de
sus piezas y modificando tanto los sujetos como los relatos. Una transformacién que esta
conectada con las nuevas tendencias en educacion histérica que plantean una ensefianza de
la historia basada en pensamiento histérico —andlisis e interpretacién de fuentes y la
simulacién del método del historiador—, con competencias de conciencia histérica
—reflexionando sobre las conexiones entre el pasado vy el presente, las narrativas alternativas
y los patrimonios controvertidos— Ademas, unimos el disefio del proyecto con las corrientes
historiograficas que a mediados del siglo XX cambiaron el foco de estudio desde la trayectoria
politica de las instituciones o de reyes o héroes nacionales hacia el pueblo. El resultado han
sido 11 situaciones de aprendizaje que han pivotado sobre la diversidad —sexual y de género,
funcional— y la desigualdad —econdmica, de género, minorias sociales—, asi como la violencia,

las migraciones o la construccion democratica y de derechos laborales en Espana.
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Abstract: In this paper we explain the theoretical foundations and activities design of a Proof
of Concept Project financed by the Spanish State Research Agency. In this proyect teachers
from six Spanish universities, managers and educators from ten national and provincial
museums have participated collaboratively together with Secondary Education teachers from
three regions. We start from the educational changes that museums are experiencing,
reinterpreting the narratives of their pieces, and changing both the subjects and the stories.
These changes are connected with new trends in history education research that propose
teaching history based on historical thinking —analysis and interpretation of sources, and
simulation of the historian's craft—, with historical consciousness competencies —reflecting on
the connections between past and present, alternative narratives, and controversial
heritages—. Furthermore, we connect the design of the project with the historiographic currents
that in the mid-20th century changed the focus of study from the political trajectory of
institutions or kings or national heroes, to ordinary people. The result has been 11 learning
situations that have revolved around diversity —sexual and gender, functional— and inequality
—economic, gender, social minorities— as well as violence, migration or the democratic

construction and labor rights. in Spain.
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1. Introduccién. Nuevos enfoques educativos en los museos®

Los museos son instituciones clave para entender como se interpretan y reinterpretan las
narrativas del pasado desde la dptica de la historia publica (Walsh, 2002; Roigé y Frigolé,
2010). El papel de las fuentes de informacién y educacién no formal en el desarrollo de la
sociedad del conocimiento y el aprendizaje a lo largo de la vida han mostrado la relevancia
que tienen los museos y sus secciones de educacion y divulgacion (Falk, Dierking y Adams,
2011; Gosselin & Livingstone, 2016). Por ello la importancia de fortalecer las relaciones entre
escuelas y museos. De hecho, esta reconocido por la UNESCO la funcién social de los museos,
considerados una herramienta para el desarrollo y la integracién social (Gémez-Hurtado,
Cuenca-Loépez y Borghi, 2020).

La educacion patrimonial es un concepto polisémico con el que podemos referirnos a

un proceso pedagogico en el que las personas pueden aprender sobre los bienes patrimoniales

! Este articulo ha sido posible gracias al proyecto «Ensefianza de la historia y difusién del patrimonio cultural.
Transferencia de investigaciones sobre formacion del profesorado, recursos digitales y métodos activos»
(PDC2022-133041-100), financiado por MCIN/AEI/10.13039/501100011033 y por la Unién Europea
NextGeneration EU/PRTR.
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en contextos de aprendizaje formal o informal (Mendoza, Baldiris y Fabregat, 2015). Y
también a una linea de investigacion relevante en la actualidad, no solo desde la perspectiva
educativa, sino también desde un punto de vista social en lo que se refiere a la formacién de
identidades y ciudadania (Cuenca-Ldpez, Estepa-Giménez y Martin-Caceres, 2017/; Cuenca-
Lopez, Martin-Caceres y Estepa-Giménez, 2021; Fontal & Ibafez, 2015). Pero también esta
conectado con las posibilidades que la educacion patrimonial ofrece para el desarrollo del
pensamiento histérico gracias a que la dimension performativa del patrimonio hace que las
personas tomen conciencia de la dialéctica entre pasado y presente (Grever, de Bruijn, Van
Boxtel, 2012; Van Boxtel, Grever y Klein, 2015).

Por su propia naturaleza, el museo cumple una funcién educativa (Macdonald, 2011),
aunque no fue hasta el final de la Segunda Guerra Mundial, y con dificultades, cuando se
comenzd a hablar propiamente dicho de educacion en los museos (Prottas, 2019). Todavia hoy
los museos se debaten entre educar al publico, o mostrar lo que consideran mas significativo
desde un punto de vista técnico, histérico o artistico. Esto les lleva a optar bien por los criterios
tradicionales de los canones académicos, o cambiar el enfoque de aprendizaje y mostrar
narrativas alternativas (Hein, 2011; Prottas, 2017).

Las investigaciones sobre museos se han intensificado en las dos ultimas décadas
(Meeus et al, 2021), en especial la que relaciona el trabajo con museos y la educacién
ciudadana (Nagawiecki, 2018). Por ello es necesario potenciar la relacion escuela-museo y, de
esta manera, el desarrollo de una educacién patrimonial que haga de los museos una
oportunidad que permita el aprendizaje a personas con diferentes capacidades. Asi, cada
visitante se convierte en elemento activo, ayudando también al tratamiento de otros temas
relacionados con la formacion ciudadana (Cuenca-Ldpez, Estepa-Giménez y Martin Caceres,

2017) que posibiliten cambios que hagan mejorar la sociedad (Hein, 2011).

Una de esas vias por las que transitan las nuevas practicas educativas en los museos
es el aprendizaje basado en metodologias activas o de indagacion. Asi, estas experiencias
plantean actividades que supongan manejo de informacion, reflexion y resolucién de
problemas (Altintas & Yenigtl, 2020). Los objetos originales provocan asombro y curiosidad,
dos buenos puntos de partida para el aprendizaje a través de la comparacion, la discusién o la
formulacion de hipétesis que fomenta también el desarrollo afectivo y social. Experiencias de
este tipo, basadas en la pedagogia del objeto, han mostrado buenos resultados (Murphy, 2018),
también cuando se combinan con el uso de las nuevas tecnologias y aplicaciones de realidad

aumentada (Moorhouse, Dieck y Jung, 2019).

Relacionado con las propuestas didacticas de indagacién en los museos, otro de los
caminos por los que avanza la educacion patrimonial es el uso de las nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacién (Dressler & Kan, 2018; Sanger, Silverman y Krayhill, 2015).
Los museos estan desarrollando estrategias emergentes sobre el aprendizaje formal e
informal debido a la gran cantidad de informacion disponible en la red (Ott & Pozzi, 2011).
Entre otras estrategias, con el fin de aumentar la efectividad, navegabilidad e interactividad

de las exposiciones (Germak et al, 2015). Y en este aspecto, uno de los nuevos recursos
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tecnoldgicos que ha permitido el desarrollo de la virtualidad de los museos es la realidad
aumentada (Mendoza, Baldiris y Fabregat, 2015), que ha abierto un conjunto de oportunidades
realmente creciente para mejorar la educaciéon patrimonial, ofreciendo alternativas para
personalizar, localizar y contextualizar el aprendizaje. Con su ayuda, las tecnologias de la
informacion y comunicaciéon pueden aportar valor afadido al proceso de aprendizaje del
patrimonio cultural, pues facilitan el acceso a diferentes elementos patrimoniales y permiten
la comunicacién y el intercambio de conocimientos, informacién e ideas entre las personas
(Germak et al, 2015).

Otra de las vias en el uso de las tecnologias educativas es el denominado flipped
museum. Este concepto define el trabajo previo con informacion relativa al contenido del
museo antes de la visita, bien sea videos, lecturas o conferencias en linea. Asi, la visita se
orienta a la realizacién de actividades dinamicas de grupo, discusiones y resolucion de
problemas (Murphy, 2018). Aunque los resultados en este tipo de experiencias son positivos
(Andersen et al, 2020; Harrell & Kotecki, 2015; Gosselin, 2011), no esta libre de contratiempos,
como puede ser el hecho de considerar innecesaria o poco interesante la visita final al museo,

algo que no puede cubrirse Unicamente con los recursos en linea (Murphy, 2018).

Por otro lado, el desarrollo del pensamiento histérico en museos busca que en estos
espacios culturales no solamente se muestre la historia, sino que se haga historia (Wallace-
Casey, 2015). Asi, sus visitantes -incluido el estudiantado- seran capaces de imitar el trabajo
de historiadores, convirtiéndose en elementos activos y pensantes capaces de analizar fuentes
histéricas y construir sus propias narrativas empleando dichas fuentes, siendo conscientes de
la complejidad de interpretar el pasado (Martinko & Luke, 2018). De esta manera, los museos
se posicionan como promotores de la conciencia histdrica, al tiempo que contribuiria a unas
relaciones mas democraticas y reciprocas entre los museos y sus publicos (Wallace-Casey,
2015). Algunos de los estudios llevados a cabo en este campo muestran resultados

satisfactorios tanto con estudiantes como con adultos (Rzemien, 2016).

El tratamiento en ambitos formales y no formales del patrimonio en conflicto o
‘antipatrimonio’ (Estepa-Giménez & Martin-Caceres, 2018) es una de las vias de trabajo
relacionadas con la conciencia histérica y el trabajo con narrativas alternativas y no
hegemanicas. Es decir, el llevado a cabo a través de las huellas materiales de los contravalores
que representan las atrocidades de las guerras o las dictaduras, pero que permite educar a
una ciudadania pacifica, critica y democratica, estableciendo vinculos emocionales con las
victimas de la barbarie a través de la visita o el analisis de documentacion. Su tratamiento
didactico, a favor del que se posiciona claramente el profesorado en formacion (Gémez et al,
2020), desde la dptica de los derechos culturales, puede aportar un necesario pensamiento
critico sobre el que consolidar un mejor conocimiento del pasado para aplicarlo al presente y
proyectarlo al futuro. Esto supone incorporar una didactica de caracter critico en el sentido de
lo que Cuesta (2011) denomina historia con memoria, basada en la problematizaciéon del
presente en funcion de cémo se aborde el conocimiento del pasado, haciendo de la historia un
conocimiento publico, fomentador de una ciudadania verdaderamente democratica, en la linea

planteada por Habermas (1992).
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2. Narrativas alternativas y no hegemadnicas

Las narrativas que habitualmente se plantean en los libros de texto, y que son requeridas en
los examenes, son de gran importancia para comprender la vision del pasado desde los poderes
publicos. Varios autores han analizado los tépicos y estereotipos identitarios en las narrativas
histdricas, tanto oficialistas como las que producen los estudiantes (Barton & Levstik, 2004).
El andlisis de estas narrativas permite apreciar lo que Chartier (2007, p. 22) definié como «la
brecha existente entre el pasado y su representacion, entre lo que fue y no es mas, y las
construcciones narrativas que se proponen ocupar el lugar de ese pasado». Es un discurso muy
relacionado con esos objetivos de una ensefianza de la historia que se fundamenta en la
trasmision de una memoria colectiva que ensalza el valor de los padres fundacionales y de los
héroes de la nacién (VanSledright, 2008).

Los estudios sobre la historia escolar espafiola han subrayado la presencia de
numerosos estereotipos en la narrativa nacional que siguen reproduciéndose tanto en el
curriculo educativo, como en los materiales curriculares y en los relatos producidos por
estudiantes y docentes. Tanto Wineburg (2001) como VanSledright (2011) han sefalado los
peligros que acechan a una ensefianza lineal de la historia, basada en la construccion de la
nacion, y que busca entrar en competicion con la cultura de consumo de masas. Como indica
el segundo autor, eso convierte a cada docente en un narrador de las hazafas de la nacidn,
que sefiala los aspectos mas emocionantes de las mismas y que tiene como fin Ultimo poder
enganchar a un alumnado acostumbrado al consumo audiovisual. Esto tiene varios peligros,
entre ellos, el bajo nivel cognitivo que se exige en este tipo de ensefianza y la propia resistencia
de alumnado en contextos multiculturales ante una historia ya escrita desde una perspectiva

concreta.

Frente a las narrativas oficialistas de construccién de la nacidn, las investigaciones
sobre conciencia histérica y temas controvertidos han avanzado sobre cémo plantear
tematicas 'dificiles’, 'controvertidas’ o ‘problematicas’ en las aulas. Entre ellos, destaca el
Holocausto judio en la Segunda Guerra Mundial (Gross, 2014), sequido del sufrimiento de otros
colectivos subordinados (Le Cordeur, 2015) y, en general, otras memorias traumaticas.
Investigaciones como los de Najbert (2020) en Republica Checa o de Gerber & Van
Landingham (2021) en Rusia muestran las dificultades de trabajar con cuestiones del pasado

reciente relacionadas con limpiezas étnicas, torturas y otras formas de violencia politica.

Este trabajo con narrativas incdmodas también se ha desarrollado con educacion en
museos como el propuesto por Sarbo (2024) en el Museo Nacional del Holocausto de
Amsterdam. En él se muestra la evaluacién de los programas de este museo para involucrar
a cada visitante en una experiencia de aprendizaje, en particular, competencias de conciencia
histérica: comprender el pasado, ver como esto impacta el presente, y reconocer y desafiar la
discriminacion y el antisemitismo en la actualidad. El estudio de Logtenberg, Savenije, de Bruijn,
Epping y Goijens (2024) expone el efecto de debatir temas delicados, como la esclavitud, el

extremismo politico o la religion en el aula de historia con la ayuda de educadores de museos.
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Cuando planteamos desde este proyecto las narrativas alternativas y no hegemanicas
queremos abordar una cuestion mas amplia. Reconociendo la potencialidad didactica del
trabajo con pasados violentos y controvertidos, las sombras creadas por los relatos
hegemanicos de la historia escolar llegan a capas mas amplias de la sociedad. Y para poder
afrontar estas narrativas alternativas es necesario revisar la historia social y econdmica que
tuvo su esplendor a mediados del siglo XX, y quedd después oscurecida por el auge de la
historia politica y cultural. Como indicé Rey Castelao (2021, p. 21), «tanto la historiografia
francesa, vinculada o no con la escuela de Annales, como la anglosajona y su historia desde
abajo, incluso la microhistoria italiana, dieron certificado de nacimiento a un modo de ver la
historia que ponia su atencidn en la gente corriente». Un foco en la colectividad que estuvo
unido de forma relevante en sus inicios a los métodos cuantitativos y la historia serial (Rey
Castelao, 2023), con la intencién de acercar la practica del historiador a las Ciencias Sociales,
como propuso ya en su libro pdstumo en la década de 1940 Marc Bloch (2001), y que fue una

reivindicacion durante décadas después por Lucien Febvre (1982).

Es cierto que la historia desde debajo de origen inglés -con clara influencias de la
llamada nueva izquierda britanica’ que se organizé en torno a la revista Past and Present- dio
importantes pasos en el andlisis de estas narrativas alternativas. Un ejemplo claro son las
célebres palabras de Thompson (1989) en el prélogo de su libro La formacidn de la clase

obrera en Inglaterra:

Trato de rescatar al pobre tejedor de medias, al tundidor ludita, al "obsoleto” tejedor de telar
manual, al artesano "utdpico” e incluso al iluso seguidor de Joanna Southcott, de la enorme
condescendencia de la posteridad. Es posible que sus oficios artesanales y sus tradiciones
estuviesen muriendo. Es posible que su hostilidad hacia el nuevo industrialismo fuese
retrégrada. Es posible que sus ideales comunitarios fuesen fantasias. Es posible que sus
conspiraciones insurreccionales fuesen temerarias. Pero ellos vivieron en aquellos tiempos de
agudos trastornos sociales, y nosotros no. Sus aspiraciones eran validas en términos de su
propia experiencia; y si fueron victimas de la historia, al condenarse sus propias vidas siguen
siéndolo (p. 11).

En Espafia, los trabajos de Fontana han planteado este tipo de analisis enfocados hacia
los relatos que ponian en duda la interpretacion oficialista del capitalismo, tanto desde la
perspectiva del campesinado (1997), de las interpretaciones sobre Europa (2000), el
desarrollo historiografico (2013), o el nacimiento de sistema capitalista mundial (2019). Desde
una perspectiva similar, Ponton (2016) planted las narrativas de la desigualdad en el siglo
XVIIl para intentar «demoler pieza a pieza los mitos del siglo de las Luces». Unos trabajos
disefiados principalmente desde esa contraposicion cultural e ideoldgica entre hegemonia y
contrahegemonia que propuso Gramsci (Albarez, 2016). El problema de otros estudios que han
derivado de este enfoque es que en ocasiones han centrado el objeto en los margenes del
sistema, pasando en ultima instancia desde los grupos marginados a los margenes ‘mas

brillantes’, como indicé Rey Castelao (2021), olvidando gran parte de la colectividad.

Partiendo de los modelos de historia desde debajo que plantearon algunos historiadores

marxistas britanicos, pero cambiando el foco a la interpretacién general de la evolucion
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histdrica, hay monografias que estan planteando desde la larga duracién dar luz a narrativas
alternativas bien desde la interpretacion evolutiva de antropologia (Graeber & Wengrow,

2022) o las victimas de la violencia desde la arqueologia (Gonzalez, 2023).

La perspectiva de este proyecto plantea el trabajo con narrativas alternativas basadas
en la colectividad y en grupos sociales habitualmente con poco protagonismo en el relato
escolar: mujeres, personas en situacion de dependencia, los cuidados, esclavos o minorias. Unas
tematicas que tienen mas protagonismo en la materia de Geografia e Historia del nuevo Real
Decreto de ensefianzas minimas, de 2022, pero que todavia ocupan un lugar subordinado en
los relatos de los materiales escolares. Para poder llegar a todo este amplio abanico de
narrativas, es importante tener en cuenta las investigaciones realizadas desde otro enfoque
historiografico, cuyo origen es la metodologia francesa, y que se ha desarrollado también en
Espafia. Hay que reconocer el trabajo de los pioneros en demografia histérica, que comenzaron
a desenterrar el conocimiento sobre el campesinado y las trayectorias vitales. A partir de la
década de 1990 hubo un cambio tanto en la metodologia, como el objeto y foco de la
investigacion de la demografia histérica. Un cambio que explicéd Fauve-Chamoux (2001) en su

articulo sobre 'una nueva historia de la familia con rostro humano”:

Es necesario estudiar la unidad familiar bajo todos sus aspectos, los del matrimonio, el
parentesco, la edad, la actividad, el origen de los co-residentes; es necesario definir las
relaciones de autoridad al seno de la unidad doméstica y analizar las formas de la misma en
la duracidn, identificar, no solamente las historias de vida individuales, sino también el ciclo de
reproduccion de las unidades familiares, y esto en funcién de la posicién de unos respecto a la
de otros. Nosotros defendemos, en consecuencia, una aproximacion prudente vy
transdisciplinaria, combinando las fuentes y los puntos de vista histuricos, antropoldgicos,

econdmicos y juridicos (p. 304).

En Espafa, esta senda planteada por Fauve-Chamoux (2004), lo han desarrollado
diferentes grupos de historia social y econémica de la Universidad de Santiago de Compostela,
Universidad de Castilla-La Mancha, Universidad de Granada, o Universidad de Zaragoza, por
poner algunos ejemplos. Hay que destacar los trabajos de Ofelia Rey Castelao sobre las
resistencias femeninas (2022) o las migraciones de las mujeres (2021); y también desde el
Seminario de Historia Social de la Poblacién con obras colectivas, editadas por Garcia
Gonzalez sobre vivir en soledad (2015 y 2020) o con el analisis de las trayectorias sobre la
desigualdad (2021), y en las que han participado investigadores de Espafia y Latinoamérica.
Desde esa vision mas amplia de la colectividad, otras investigaciones sobre patrimonio y
antropologia, como las que ha dirigido Cristina Sanchez Carretero (2022), han planteado que
el estudio de las narrativas alternativas no se centre solamente en los momentos intensos de
violencia, sino que también explore otros procesos histéricos de violencia sistémica, que

generan espacios mas amplios de desigualdad.

El trabajo con este tipo de narrativas también se esta desarrollando en los programas
educativos de museos. Existen ejemplos como el trabajo de Liang, Mordn y Sanahuja (2024)
sobre inclusién de inmigrantes, evaluando un proyecto artistico de colaboracién entre un museo

y una escuela publica en el proceso de inclusidn, en el que participaron nifios de origen chino y
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sus padres. Sobre género, muchas investigaciones muestran la necesidad de resignificar las
narrativas que se exponen en los museos. Clover y Sanford (2024) exploran el lenguaje oculto
de género en exposiciones y otros dispositivos estructurales de los museos. Aplicando el analisis
del discurso visual feminista —en inglés, FVDA—, se analizo las diferencias en el lenguaje
utilizado con las mujeres y hombres. Trabajos como los de Dahmouche, Lacerda y Pinto (2024)
muestran los resultados positivos de un proyecto cooperativo entre la Universidad Federal de
Rio de Janeiro y el Museo Ciencia y Vida, con talleres sobre el papel de las mujeres en la fisica,

quimica y nanotecnologia.

La introduccién de narrativas alternativas en los museos es una tematica de gran
relevancia en las investigaciones actuales, en las que se discuten las visiones nacionalistas o
etnograficas de las exposiciones (Gonzalez, 2012). Como indica Gosselin y Livingstone (2016),
los museos son espacios publicos que se dedican a preservar e interpretar el pasado. Ademas,
son de las instituciones mas fiables para el publico, como han mostrado Dubinsky y Muise
(2016). Por ello tiene tanta importancia su implicacion en los dmbitos educativos, y una
reflexion y reinterpretacion de las colecciones y el relato que se muestra, desde el ambito de

la conciencia histdrica.

Entre estas propuestas de trabajo de los Ultimos afios se ha desarrollado un proceso
de descolonizacion de los museos (Macdonald, 2022; Wendy, Hudson y Roessel, 2022). Como
indica Maranda (2021) la existencia de esta institucion encarna el epitome y uno de los restos
simbdlicos mas facilmente observables de la era del colonialismo ‘activo’. El enfoque
descolonizador esta relacionado con la asuncion de un trabajo critico por parte de los y las
gestoras de los museos para reflejar la diversidad de estos colectivos. Parte del problema es
cdmo los museos tratan al legado de las minorias indigenas y la representacion de la violencia
ejercida contra ellas. Ese cambio trata de mostrar la resiliencia de estas culturas y tradiciones.
Una cuestidon que esta teniendo un impacto notable en la representacién publica del pasado
esclavista (Araujo, 2014), o en la visibilizacion a través de los museos de la trata atlantica de
esclavos (Araujo, 2021).

Un ejemplo de estos cambios es el MINOM —Movimiento Internacional por una Nueva
Museologia—, que ha planteado transformaciones relevantes a la hora de mostrar las piezas
de los museos. «L.a museologia que no sirve para la vida, no sirve para nadax; asi comienza la
declaracion del MINOM en 2017 (Cérdoba, Argentina). Unos principios que ya expresaban

hace 40 afos en Québec (1984), un afo antes de su fundacion:

LLa museologia debe buscar, en un mundo contemporaneo que intenta integrar todos los medios
de desarrollo, extender sus atribuciones y funciones tradicionales de identificacion,
conservacion y educacion, a practicas mas amplias que estos objetivos, para insertar mejor su
accion en aquellas vinculadas al medio humano vy fisico. Para alcanzar este objetivo e integrar
a las poblaciones en su accién, la museologia utiliza cada vez mas la interdisciplinariedad,
métodos de comunicacidn contemporaneos comunes a toda accion cultural y también medios
de gestion modernos que integren a sus usuarios. Al tiempo que preserva los frutos materiales
de las civilizaciones pasadas y protege a quienes dan testimonio de las aspiraciones y la

tecnologia actuales, la nueva museologia (la ecomuseologia, la museologia comunitaria y todas
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las demas formas de museologia activa) esta interesada principalmente en el desarrollo de
las poblaciones, reflejando los principios rectores de su evolucién y al mismo tiempo asociarlos
a proyectos futuros (p. 1).

El MINOM es una organizacion afiliada al International Council of Museums
—ICOM—, que tiene como una de sus principales finalidades la de intercambiar informacién
cientifica a nivel internacional, desarrollar estandares profesionales, adoptar reglas vy
recomendaciones e implementar proyectos de colaboracion . Entre los comités internacionales
de ICOM es importante resefiar CECA —Comité de Educacién y Accion Cultural—, que tiene
como objetivo el impulso de la investigacion y la practica en el area de la educacion en museos,
el apoyo al publico y la participacion.

Todas estas investigaciones y acciones colectivas muestran un cambio en la
concepcidn de los museos como espacios publicos, y también de la educacién a través de los
museos. Para poder aprovechar estas sinergias, es necesario crear espacios de confluencia
entre investigadores e investigadoras en educacidon histérica, personal de museos, vy

profesorado de diferentes niveles educativos.

3. Resultados: las situaciones de aprendizaje disefadas

Eltrabajo, a través de la historia, de contextualizacidn, interpretacion y debate, permite
al alumnado tener herramientas intelectuales para comprender criticamente el presente. Los
procesos de pensamiento adquiridos a través del estudio de la historia constituyen también
uno de los pilares basicos para afrontar el futuro. Por lo tanto, el conocimiento critico del
pasado y la comprension de los aspectos politicos, sociales, culturales y econémicos es parte
necesaria en la construccion de una ciudadania activa, y en la adquisicién de competencias de

cultura democratica.

El analisis de nuestro patrimonio museistico ofrece una oportunidad para que el
alumnado reflexione sobre temas relevantes con una perspectiva histérica. Las situaciones de
aprendizaje que se incluyen en el proyecto estan pensadas para ser implementadas en la
materia de Geografia e Historia de los cursos de 32 y 42 ESQO vy las materias de Historia del
Mundo Contemporaneo e Historia de Espafia de Bachillerato. Siguen una metodologia de
aprendizaje basado en problemas que adapta la propuesta en 3 pasos de la historiadora
Catherine Duquette (2015). En ella: (paso 1) se formula al alumnado preguntas sobre un
problema actual en el que el pasado es importante; este indaga (paso 2) en ese problema a
través del andlisis de fuentes con preguntas variadas antes de volver a responder (paso 3) a

los interrogantes iniciales, realizando para ello un texto argumentativo pautado.

Estas actividades aspiran a facilitar el desarrollo de la conciencia histérica en el
alumnado, para que pueda conocer su presente a partir de la reflexiéon y el conocimiento del
pasado. Se dice que ‘el presente es el pasado del futuro, por lo que somos, por tanto,
parcialmente responsables de su construccion. Es por eso que se reflexiona sobre los temas

elegidos que pivotan sobre la diversidad —sexual y de género, funcional— y la desigualdad
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—economica, de género, minorias sociales—, asi como la violencia, las migraciones o la
construccion democratica. Y todo ello a través de preguntas relevantes, analizando piezas del
patrimonio cultural de mas de 10 museos espafoles —tanto artisticos como etnograficos o
arqueoldgicos— y teniendo en cuenta metas de futuro vinculadas a varios ODS —Hambre Cero,
Fin de la pobreza, Igualdad de género, Salud y bienestar y Paz, Justicia e instituciones
solidas—.

Un primer bloque aborda actividades en torno al eje tematico de desigualdades
sociales, la desigualdad de género, la violencia machista, y la diversidad en las identidades de
género y orientacion sexual [Fig. 1: a, b, ¢, d y e]. Preguntas como ¢por qué se valora menos la
esfera de los cuidados? o ¢como las mujeres vencieron estereotipos para ejercer estos
trabajos? permiten plantear tematicas sociales actuales, que el alumnado debe abordar con el
analisis del pasado a través de las piezas de museos seleccionadas.

Situacién de Apri dizaje: Hambruna, guerra y peste.

Introduccién: éNos vamos a convertir en amortales?

En la confusién de un mundo que llega a su fin, el cielo se abre e irrumpen 4 imponentes corceles, cada uno representando las desgracias més graves de la
humanidad. El hambre (caballo negro, jinete con balanza ~la forma en la que el pan se pesa durante una hambruna—), la guerra (caballo rojo, jinete con
espada —como la sangre en la batalla—), la peste (caballo amarillo, jinete con guadafia —emergiendo del infierno—) y la muerte (caballo blanco, jinete con
arco y flechas —Jesis o Satanas terminando de destruir el mundo-)... Estas son las 4 plagas que acompadarian al mundo en su apocalipsis, en su fin. Asi se
llama el dltimo libro del Nuevo Testamento donde aparece esa profecia. Apocalipsis de San Juan (el evangelista que lo escribic) o Libro de las Revelaciones

(como o conocen los profestantes)

Fig 1a. Situacién de aprendizaje: Hambruna, guerra y peste
https://caleidoscopio.cloud/museos-y-recursos-historicos/

Introduccién. El patriarcado se basa en la violencia.

Primero, algunos datos. Segin la ONU, una de cada tres mujeres ha vivido situaciones de violencia fisica y sexual en el mundo. En Espafia crece el nimero

de denuncias de violaciones (un 38% de 2019 a 2022 segin el Ministerio del Interior), el 98% de esas agresiones las cometen hombres (INE) y los delitos

sexuales entre los jGvenes también aumentan (un 58% en el mismo periodo segin datos de la Fiscalia)

Fig. 1b. Situacién de aprendizaje: violencia machista.
https://caleidoscopio.cloud/museos-y-recursos-historicos/
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Introduccién: éPor qué se valora menos la esfera de los
cuidados?

Las dos guerras mundiales supusieron la masiva incorporacién de las mujeres a la esfera laboral, en trabajos desempediados por hombres que estaban en el
frente. Las mujeres, en general, pagaron un precio por esta numerosa irrupcién a la esfera laboral remunerada que habia comenzado con la Revolucién
Industrial del siglo XIX. Al no acompaarse de un reparto equitativo del trabajo doméstico con sus parejas, las mujeres asumieron la “doble jornada”,

Hochschild en los afios 80, ain vigente hoy ~medio siglo después— pese a los avances co

concepto que popularizé la sociéloga

Fig. 1c. Situacién de aprendizaje: la mujer y el trabajo (12 parte).
https://caleidoscopio.cloud/museos-y-recursos-historicos/

Introduccién: éCémo las mujeres vencieron estereotipos
para ejercer estos trabajos?

doble jornada

Fig. 1d. Situacion de aprendizaje: la mujer y el trabajo (22 parte).
https://caleidoscopio.cloud/museos-y-recursos-historicos/

Situacién de Aplz ndizaje: Orientaciones sexuales e
identidades de género.

me R

Introduccién. Proteger las identidades no normativas es
defender la libertad

La diversidad sexual y de género es una de las caracteristicas fundamentales de nuestra sociedad: somos seres con orientaciones sexuales diversas y nuestra

has de la comunidad LGTBIQ+, esta

d de género a menudo se configura a favor o en contra de las normas sociales. Actualmente, gracias a las
prsidad es reconocida y protegida por las administraciones péblicas siguiendo los mandatos de los tratados internacionales de profeccién de los derechos

humanos y libertades. Y es que vivir plenamente la orientacién sexual y que tu identidad de género sea reconocida son derechos humanos bésicos

Fig. 1e. Situacion de aprendizaje Orientaciones sexuales e identidades de género.
https://caleidoscopio.cloud/museos-y-recursos-historicos/

Un segundo bloque de actividades aborda la diversidad funcional y las personas en
riesgo de exclusion a través de las migraciones y las minorias en la historia de Espana [Fig. 2:
a, b y c]. En estas situaciones de aprendizaje el alumnado debe analizar la representacion de
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la diversidad funcional a lo largo de la historia con el objetivo de cambiar la mirada sobre
estos colectivos. Pero ademas se perfila la migracién como un elemento clave de la humanidad,
y en la que hemos participado todas las sociedades. Las minorias religiosas y culturales, a
través de los judios, moriscos y gitanos, permiten trabajar en una situacion de aprendizaje la
representacion de estereotipos negativos, que es necesario romper.

Situacién de Apren -  2

e ey
Introduccién. Terminar con los estigmas y abrazar la

diversidad

La discapacidad es una condi problemas que afectan a funciones
corporales y dificulta 5 fipos: discapacidad sensorial
(sordera, ceguera...) jera, artrosis, obesi i ), mental (depresién, esquizofrenia, trastorno bipolar.. ), intelectual

(sindrome de down, autismo, alzheimer, ictus, poliomielitis...) v oradnica (cincer, asma, diabetes, tuberculosis...). Las personas con discapacidac’

Fig. 2a. Situacion de aprendizaje La diversidad funcional.
https://caleidoscopio.cloud/museos-y-recursos-historicos/

Situacion de Al sgidt i B8l de migraciones

===
Introduccién. Migrar nos hace humanos

Hace 2.000 afios, el filésofo Séneca, un romano nacido en Cérdoba y desterrado en la isla de Cércega por el emperador Claudio, en epistola a su madre

dej6 escritas estas bellas palabras sobre las causas del fendmeno migratorio, connatural a la especie humana y a todas las especies animales:

Fig. 2b. Situacién de aprendizaje Historia de las migraciones.
https://caleidoscopio.cloud/museos-y-recursos-historicos/

Situacién de Aprendizaj#y Minoriasisociales en la Historia de
v Espaﬁa/;}/ |
& v

"
/3

Introduccién: Ecos del pasado

La historia es un conocimiento social con una utilidad préctica esencial: nos muesra la suerle e convivir en una sociedad multicultural basada en valores
como la libertad, la igualdad y la tolerancia. Decimos suerfe ya que un viaje por las zonas més desconocidas y tristes del pasado nos muestra que no siempre

fue asi y que los casos de discr n y estigmatizacion hacia determinados grupos sociales han sido abundantes, a pesar del escaso protagonismo que

suelen tener los llamados “grupos marginales’

Fig. 2c. Minorias sociales en la Historia de Espana. https://caleidoscopio.cloud/museos-y-recursos-historicos/
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El dltimo bloque de actividades aborda, a través del patrimonio museistico, el eje
tematico relacionado con el conflicto y violencia: los movimientos sociales para la mejora de
las condiciones laborales, la explotacién econdémica y la memoria democratica [Fig. 3: a, by
c]. El avance de los derechos y libertades democraticas ha sido consecuencia de movimientos
sociales que han luchado contra la desigualdad econdmica, laboral o educativa. En estas
situaciones de aprendizaje se muestra al alumnado la representaciéon de estos movimientos
sociales y politicos, sus raices histdricas, y su trayectoria.

a vida en el trabajo

e ey
Introduccién: éQué determina la salud de los
trabajadores?

Segiin la OMS, la salud laboral es una actividad multidisciplinar que busca la proteccién de los trabajadores. Con el fomento de la salud laboral, se busca la

Fig. 3a. Situacidén de aprendizaje Jugarse la vida en el trabajo.
https://caleidoscopio.cloud/museos-y-recursos-historicos/

Situacién de Aprendizaje: Espaia democratica

=
Introduccién. La democracia en Espaiia como objetivo
histérico

Ensu cién, la Ley.de Memoria Democritica expor

Fig. 3b. Situacion de aprendizaje Espafia democrética.
https://caleidoscopio.cloud/museos-y-recursos-historicos/

Situacién de Apr;z\ Yaje; Lalexplofficion economica

N

e
Introduccién. éLos sistemas de explotacién econémica lo
justifican todo?

Vamos a empezar con un fexto del historiador Josep Fontana que nos puede hacer cambiar un fanto esa percepcion lineal que tenemos de los cambios

Fig. 3c. Situacion de aprendizaje La explotacién econémica.
https://caleidoscopio.cloud/museos-y-recursos-historicos/
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4. Conclusiones

Tal y como recoge el Consejo de Europa (2022), el discurso de odio es un fendmeno
profundamente arraigado, complejo y multidimensional. Plantea una amenaza directa a la
democracia y los derechos humanos. Estas cuestiones tienen relacién con los conceptos de
hegemonia y contrahegemonia de Gramsci (Albarez, 2016), y la reaccién de los grupos de
poder tradicionales ante la subversion de los relatos hegemdnicos a nivel cultural. Cada vez
mas presente en Internet y fuera de él, no solo socava los derechos esenciales y las libertades
fundamentales de las personas, sino que también humilla y margina a grupos especificos (Kim,
Wang, Lee, y Kim, 2022). A ello cabria sumarle los efectos desproporcionados que ha tenido
en miembros de colectivos vulnerables los efectos de la citada pandemia de la Covid-19,
agravando las desigualdades y desventajas estructurales existentes, como fue el caso del

cambio a la educacién en linea.

Se precisa de un enfoque inclusivo de las narrativas presentes en la historia escolar.
La reorientacién de estos procesos depende, en buena medida, de cémo se ensefie la historia
en las aulas. No en vano, esta cuestion concierta un papel importante para hacer frente a los
actuales desafios politicos, culturales y sociales a los que se enfrentan las sociedades
democraticas; en particular, los que plantean la naturaleza cada vez mas diversa de las
sociedades, la integracion de inmigrantes y refugiados en Europa, asi como a los ataques a la
democracia y los valores democraticos. En el contexto actual de creciente populismo, xenofobia
y nacionalismo, los riesgos de que la historia sea manipulada son significativos y requieren
accion adicional. Si se utiliza como una herramienta para adoctrinar y manipular al alumnado,
la historia se puede ensefiar de maneras que fomenten los prejuicios, los estereotipos y el
pensamiento sesgado. Ademas de alimentar el conflicto y la violencia, esto puede tener un
impacto negativo sobre unas sociedades democrdticas cada vez mas diversas que se

esfuerzan por ser inclusivas (Adebayo, 2021).

Por ello creemos relevantes las actividades y situaciones de aprendizaje planteadas en
este proyecto, que permiten trabajar esas narrativas alternativas y no hegemonicas a través
del patrimonio; principalmente, entendiendo a los museos como vehiculos clave de educacion
formal y no formal Las conexiones realizadas entre investigadores de seis universidades,
gestoras y educadoras de diez museos, y el profesorado de Secundaria, ha dado como
resultado estas once situaciones de aprendizaje que permiten combatir discursos de odio y
estereotipos negativos a través del conocimiento, la reflexion y el desarrollo de competencias

de pensamiento historico y conciencia histérica.
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