C ENSENANZA DE LAS CIENCIAS )

LA IMPORTANCIA DE LAS IDEAS PREVIAS EN EL
PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DE
LAS CIENCIAS

Normalmente el profesor concibe sus
clases con su propia légica de adulto
-especializado y el alumno intenta hacer-
se una idea de estos conocimientos a
través de sus representaciones, pero el
hecho es que las ideas delos alumnos no
cambian simplemente porque se las en-
frente a un modelo cientifico.

El enfoque cientifico con frecuencia
puede aparecer, ante los alumnos, como
algo menos inteligible, menosplausibley

menaos fructifero que el que ellos poseen,

y esto constituye una cuestion clave en el

aprendizaje de las ciencias [Osborne y -

Freyberg (1991)].

Durante mucho tiempo, una de las
hipotesis mas extendidas en el campo de
la educacion fue la de la tabula rasa: el
que aprende tiene una mente en blanco,
que puede ser llenada por el profesor.

Una suposicién alternativa sobre la
que se suele basarla ensefianza, es lade
que. los alumnos tienen ciertas ideas
previas relacionadas con un tema que se
va a ensefiar, pero que esas ideas pue-
den ser sustituidas facil y directamente.

Hoy dia, desde la concepcion
constructivista de la ensefianzay el apren-
dizaje, podemos decir que la suposicién
anterior no es cierta.

La concepcion constructivista parte
de la Psicologia cognitiva y considera
que aprender no es copiar o reproducir
de la realidad. Aprendemos cuando so-
mos capaces de elaborar una represen-
tacién personal del contenido que pre-
tendemos aprender. Esa elaboracién
implica aproximarse a dicho contenido
con la finalidad de aprehenderlo. Ahora
bien, no la hacemos desde el vacio, sino
desde las experiencias, intereses y cono-
cimientos previos que cada uno tiene.

Las personas cuentan con unas ideas
previas, concepciones, con las que dan
significado alarealidad y que conforman
su marco de conocimiento. Son los con-
ceptos con los que el alumnado interpre-
ta la realidad. Se caracterizan por:

- Son muy persistentes ya queno son
ideas sino que constituyen un sistema de
pensamiento, 0 marco cognitivo, que da
al sujeto una visién coherente de las
cosas desde su propia perspectiva.

- No se deben al azar. Son traduccio-
nes particulares de la realidad que no

resultan del anélisis riguroso.

- Son dificilmente comunicables y
dificiles de expresar, ya que no bastan
las palabras y por eso escapan a la
confrontacion con la realidad, y con las
representaciones que puedantener otros.

- Son coherentes para el individuo y
de un gran valor significativo en funcion
de sus modelos de pensamiento.

- No son puestas jamas en cuestion
por sus autores, ya que no son capaces
de observar las contradicciones internas
que aparecerian si fueran analizadas por
especialistas.

- Poseen estabilidad en el tiempo.

- Muestran una gran constancia y
ubicuidad en estudiantes de paises dife-
rentes.

- En ocasiones presentan semejan-
zas con modelos o concepciones gue
estuvieron vigentes en otras épocasdela
historia.

- Interfieren con frecuencia el apren-
dizaje de los conceptos cientificos, pues
responden a esquemas gue no son con-
gruentes con los conceptos, leyes o teo-
rias que deben aprender los alumnos.

¢ Qué hacer con estas ideas previas
en el proceso educativo?

Es necesario apoyarse en ellas para
ayudar a los alumnos a apropiarse de las
parcelas correspondientes del saber cien-
tifico. El alumno debe ser consciente de
sus propias ideas, ya que este conoci-
miento es un paso necesario para plan-
tear su transformacion.

André Giordan afirma que las repre-
sentaciones que tienen los alumnos de-
ben ser enfrentadas a otras representa-
ciones. El profesor debe ser uno de los
elementos de esta confrontacion, permi-
tiendo y aportando informaciones con-
tradictorias, o proponiendo situaciones
para comprobar todas las representacio-
nes... para favorecer una reorganizacion
delos campos de conocimiento[Giordan,
(1987)]. Partir de preguntas, fomentar
los debates y discusiones en el aula,

" pedir que se elaboren graficas y dibujos

antes de explicar un concepto puede
servir para que los alumnos sean cons-
cientes de las ideas quetienen sobre ese
concepto.

Sinotenemosen cuentalas ideas
previas podemos propiciar la coexisten-

=

cia en los alumnos de dos sistemas
explicativos paralelos: uno sera utilizado
en las situaciones de clase, el otro
resurgira con tenacidad en situaciones
normales de la vida diaria.

Hewson (1981) advierte que cual-
quier cambio de punto de vista deberd
ser frutoe de un proceso gradual. Una
persona no rechazaré una idea que ya
posea, a menos que tenga una alternati-
va disponibley atractiva quelesirva. Esa
nueva idea deberd ser:

*inteligible, es decir, que se muestre
coherente e internamente consistente

* plausible, esto es, conciliable con
otros criterios que ya tenga

* fructifera, es decir, preferible al
antiguo punto de vista por su elegancia,
economia y/o utilidad; aunque los alum-
nos no lo planteen, por supuesto, en
estos términos.

En estos momentos existe un exten-
$0 cuerpo de investigacién que se refiere
alas ideas previas o concepciones delos
alumnos sobre hechos y fendmenos que
se han de aprender. La importancia de
estas ideas es tal, que su conocimiento
no es, un hecho reservado al estudio de
psicdlogos y didactas (entre otros), sino
que se convierte en una necesidad para
el profesor.

L. F. Almeda (Catedratico de 1.B.)

Préximos Seminarios de Biologia y
Biomedicina

25 Noviembre: Caracterizacién y se-
nales de traduccién del receptor de
angiotensina Il (Eugenio Jiménez)

2 Diciembre: Nuevas reacciones
estereoselectivas de monosacéridos
en la sintesis de compuestos de inte-
rés farmacolégico (Fidel Jorge Lépez
Herrera)

Tendrén lugar en el aula B-2 de fa
Facultad de Ciencias alas 12:30 horas.
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