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RESUMEN

El estudio que se presenta intenta descubrir y anali-
zar la evolucion del abandono escolar en el alumnado
extranjero y de origen inmigrante en el ambito de la
Region de Murcia, a través del seguimiento anual de
599 alumnos, desde primero de la ESO hasta acabar
Bachiller. El disefio de la investigacion fue cuantita-
tivo no experimental, especificamente, un disefio de
corte descriptivo y longitudinal La informacion fue
recogida de la base de datos PLUMIER de la Conse-
jeria de Educacion de la Comunidad Autonoma, con
una frecuencia anual en un registro elaborado ad hoc,
y se realizaron estadisticos descriptivos de los datos
maés relevantes en cada uno de los ahos y variables
estudiadas. Entre los resultados, destacar el alto por-

centaje de alumnos estudiados que cursan en centros

ABSTRACT

This research aims to discover and analyze how is the
evolution of school dropout in students in the Region
of Murcia by monitoring 599 students from the first
school year of Secondary School (ESO) to Bacca-
laureate. A non-experimental quantitative research
design was carried out, specifically, a descriptive and
longitudinal design was developed. The data was co-
llected through the PLUMIER database belonging to
the Ministry of Education of the Region of Murcia,
with an annual frequency in an ad hoc elaborate re-
cord, also descriptive statistics were made of the most
relevant data of each year and of the variables stu-
died. Among all results, it is highlighted that a high
percentage of students are enrolled in state schools,

although this situation does not occur according to
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plblicos, aunque no se da esa situacion en funcion
del género, pues hay més alumnas en los privados
concertados; igualmente, destacar que de los 599
alumnos que iniciaron el curso 2007/2008, quedaban
84 alumnos seis afos después, lo que representa que
llegaron a 2° de Bachiller un 14%. Por tanto, una de
las conclusiones destacadas del estudio es que se ha
comprobado que hay un abandono muy significativo
en cada curso escolar en la ESO, en torno al 14%
cada afo; y en el transito a la Educacion Secunda-
ria no obligatoria aumenta hasta el 20% el abandono.
También conviene destacar que los alumnos autoc-
tonos de origen extranjero (los mal llamados inmi-
grantes de “segunda generacion”) estin teniendo me-
nor rendimiento educativo y peor promocion que los

alumnos inmigrantes.

Palabras Clave: Abandono escolar, inclusion, educa-

cion secundaria, alumnado inmigrante.

1. Introduccion

gender, because there are more female students in
private schools. Equally, it is emphasized that of 599
pupils who began the academic year 2007/2008 the-
re were only 84 students left six years later, which
means that only 14% of students achieved the second
year of Baccalaureate. Therefore, one of the relevant
conclusions of this research is that there is a signi-
ficant school dropout in each school year of Secon-
dary School (ESO), approximately 14% every year;
and in transit to the non-obligatory Secondary School
(Baccalaureate) the dropout increases to 20%. It also
stands out as a native students of foreign origin (the
bad-called “second generation foreigners”) have a
worse academic result and worse advancement than

immigrant students

Keywords: School dropout, inclusion, Secondary

School, immigrant students.

Uno de los objetivos méas importantes de la Union Europea en materia de educacion y formacion,
estuvo representado en los diversos documentos que conformaron el programa marco ‘Horizonte2020°,
vinculando la materia anterior con la investigacion y la innovacion para el periodo 2014-2020, dejando
claro que apoyaria iniciativas estatales, pero que cada pais seria responsable de sus propios sistemas y
desarrollos. En ese sentido, ‘Educacion y Formacion 2020’ se convirtié en “un foro de intercambio de
buenas practicas, aprendizaje mutuo y recopilacion y divulgacion de informacion y datos sobre las po-
liticas que funcionan, ademés de asesoramiento y apoyo a la reformas de las politicas” (Unidén Europea,
2012, p. 2). Asi, grupos de trabajo con reconocidos especialistas elaboraron orientaciones y herramientas
para desarrollar en toda la Union Europea. Los objetivos generales en Educacion y Formacion para 2020
quedaron establecidos de la siguiente manera (European Commission, 2013; Eurostat, 2015): a) Hacer
del aprendizaje permanente una realidad, b) Mejorar la calidad y eficacia de la educacion y la forma-
cion, ¢) Fomentar la igualdad, la cohesion social y la ciudadania activa, d) Incrementar la creatividad y

la innovacion.
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De estos grandes objetivos, destacamos tres indices ineludibles de referencia relacionados con el
estudio que presentamos: al menos el 95% de los alumnos desde los 4 afios debe recibir educacion
preescolar (en Espaia, Educacion Infantil); en general, se debe conseguir un porcentaje inferior al 15%
de alumnos con aptitudes insuficientes en lectura, matematicas y ciencias; y, sobre todo, el porcentaje de
abandono escolar debe situarse por debajo del 10%, fundamentalmente en Educacion Secundaria (Eu-
ropean Commission, 2013; Eurostat, 2015; Rambla y Fontdevila, 2015), siendo muy necesario actuar
sobre los alumnos en riesgo de abandono paliando las desigualdades sociales y fomentando una forma-

cion profesional atractiva, entre otras acciones.

A tenor de lo anterior, en Espana se llevo a cabo una investigacion (Sanmartin, Prat, Rodriguez,
Rubio y Jover, 2016), auspiciada por Accion Magistral, UNESCO, FAD y BBVA, que cont6 con el
trabajo de 200 expertos, con resultados muy interesantes, preocupantes unos y esperanzadores otros.
Por ejemplo, se augura un descenso de centros educativos y, por consiguiente, de docentes, lo que ird
en detrimento de la ratio, que serd mas alta en las aulas; igualmente, los docentes seguiran sin ser valo-
rados tan positivamente como merecen desde la sociedad; habra menos becas, con mas requisitos para
conseguirlas, y estaran peor dotadas, con lo que las familias tendran que asumir mayores gastos, tanto
en materiales como en actividades extraescolares; los curriculos seran mas instrumentales, ‘olvidando’

la formacion integral y los valores de las asignaturas de humanidades.

No obstante estas proyecciones negativas, el estudio afirma que los docentes estaran mejor for-
mados, se comprometeran con su labor y querran transformar la educacion para conseguir con ella un
impacto social mas relevante; con la salvedad descrita anteriormente sobre los curriculos, habra modi-
ficaciones sustantivas en los mismos, adaptados al entorno (y teniendo en cuenta la pluriculturalidad de
la sociedad), la formacion bilingiie, el manejo de las TIC; una mayor participacion de las familias en los
centros educativos, ganaran terreno didactico las innovaciones educativas referidas al trabajo de grupo,
aprendizaje cooperativo, inteligencia emocional, etc.; los exdmenes seguirdn siendo el procedimiento
de evaluacion mas utilizado, pero se incorporan otros elementos como la evaluacidon por proyectos o la
calificacion por grupos reducidos; y, fundamentalmente, se considerara al alumno como eje vertebrador

del aprendizaje, dandole mayor protagonismo del que tradicionalmente ha tenido.

Pero, donde la investigacion pone verdadero énfasis es en los grandes retos del sistema educativo:
reducir drasticamente el absentismo y el abandono escolar, y la multiculturalidad. El estudio concluye
que el absentismo se reducird, sobre todo en la etapa de la ESO, pero se augura que el abandono escolar

se mantendra en los niveles actuales, por las condiciones sociofamiliares, fundamentalmente.

Por tanto, el abandono escolar se ha convertido en un objetivo prioritario para las politicas edu-

cativas de la Unidon Europea, hasta el punto de que el debate sobre el mismo traspasa los muros de las
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instituciones académicas para penetrar en los ambitos politicos y sociales, porque no se puede entender
ni proponer medidas sobre el desenganche y abandono escolar al margen de las politicas educativas
(Sanmartin, Prat, Rodriguez, Rubio y Jover, 2016; Gonzalez, 2006, 2015). Conviene recordar al respecto
que el llamado abandono escolar temprano (AET) es un indicador de la UE que se utiliza para registrar
a las personas que no siguen estudiando después de la educacion obligatoria; en Espaia se emplea para
quienes han finalizado satisfactoriamente la ESO (algunas estadisticas también incluyen no haber aca-
bado la ESO) pero no continian estudios, ya sean de Bachillerato, o de Formacion Profesional u otra
formacion reglada (Faci, 2014). Evidentemente, al mismo tiempo es un indicador que sirve para analizar

el cumplimiento de los objetivos sociales y educativos de la poblacion joven de un pais.

Existe acuerdo entre los especialistas en que tanto el abandono escolar como el denominado “fraca-
so escolar” y la exclusion social son conceptos caracterizados como fendmenos estructurales, dinAmicos,
multifactoriales, multidimensionales y heterogéneos (Calero, 2006; Escudero, 2002, 2005; Faci, 2014;
Garcia, 2013; Gonzélez, 2006; Reimer y Dimock, 2005). Son estructurales porque son consecuencia de
una determinada estructura socioecondmica, politica y cultural; son dindmicos porque afectan de mane-
ra directa y cambiante a grupos sociales no predeterminados; son multifactoriales y multidimensionales
porque en ellos convergen diferentes elementos interrelacionados entre si (economicos, laborales, for-
mativos, sociosanitarios, residenciales, relacionales y participativos); y son heterogéneos porque afectan

a muchos y diferentes grupos.

Algunas investigaciones (Faci, 2014; Fernandez-Enguita, Mena y Riviere, 2010) han demostrado
que el abandono escolar tiene sus origenes en el fracaso escolar en la ESO y en la Formacion Profesional
de Grado Medio, ya que principalmente se da en jovenes menores de 19 ahos. Entre los alumnos que
abandonan hay una prevalencia de aquellos que han repetido curso o han tenido episodios de absen-
tismo escolar Entre las multiples y entrelazadas causas del abandono escolar, destacan (Calero, 2006;
Escudero, 2005; Fernandez-Enguita, Mena y Riviere, 2010; Garcia, 2013; Gonzalez, 2006, 2014. 2015):
en el ambito familiar, la falta de interés, apoyo, implicacion y compromiso de los padres; en el ambito
personal, la desmotivacion y el desinterés de los jovenes; y en el ambito escolar, la falta de coordinacion
docente y la ausencia de trabajo en equipo, déficit en las tutorias, curriculo alejado de los intereses del

alumnado, metodologias inadecuadas y evaluacion poco flexible.

Y no ha habido ninguna reforma adecuada del sistema educativo estatal que de verdad luche contra
el fracaso escolar y revise a fondo los criterios de evaluacion; la rigidez del sistema educativo, a pesar
de las medidas y estrategias para evitar el abandono escolar prematuro, conducen a la exclusion de de-
terminados alumnos; sin embargo, la posibilidad de elegir trayectorias o diferentes caminos, aumentan
las posibilidades académicas y laborales (Rambla y Fontdevila, 2015). Ademas, detras del abandono

escolar hay unas tasas de suspenso muy altas en la ensefianza obligatoria que no se corresponden con
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el nivel de conocimientos que los alumnos demuestran, en las pruebas PISA, por ejemplo, en el ambito
de la integracion de alumnos de otras culturas o en la gestion y promocion de la convivencia, elementos
en los que Espana esti a la cabeza de Europa, con un 38% (Carrasco, Narciso y Bertran, 2015); y, por
supuesto, no hay que olvidar las carencias en infraestructuras, materiales escolares y otros recursos in-

dispensables para el éxito escolar.

Es un tema importante relacionado con ‘Horizonte 2020’ porque se sabe perfectamente cudl es el
papel de la escuela como formadora en habilidades, destrezas, conocimientos y aptitudes, aunque a
menudo se olvida que la escuela también juega, o debe hacerlo, un importantisimo papel como agencia
socializadora y formadora de actitudes y valores, requisitos imprescindibles para la inclusion social. Es
mas, se ha demostrado suficientemente la estrecha relacion existente entre las competencias sociales y
el éxito académico y profesional. En ese sentido, el abandono escolar, ademas de significar la no conse-
cucidn de objetivos académicos, significa de alguna manera la inadaptacion de los “fracasados” y, en no
pocos casos, la exclusion social. Desde el momento en el que el alumnado que “ha fracasado” presenta
dificultades de insercion social, pueden aparecer actitudes de rechazo social hacia €l, lo que inevitable-

mente le lleva a la exclusion (Chen, Lin y He, 2008; Rieg, 2007).

No se debe olvidar que es en las instituciones educativas basicas donde se interiorizan los valores
y principios democraticos, derechos y deberes imprescindibles para una sociedad inclusiva (Arnaiz,
2012). Pero las instituciones educativas, en general, tienen un “orden”: valores, creencias, presupuestos,
relaciones y practicas que establecen lo que deberia ser y lo que no deberia ser, lo que es bueno y lo que
no lo es, lo que se debe aprender y lo que no se debe aprender; y, por supuesto, quiénes se considera
que han fracasado y quiénes no. El hecho de que las instituciones educativas, sobre todo basicas, sean
el espacio donde se ponen a prueba las capacidades y méritos de los individuos tiene su importancia y
no precisamente menor. Al capacitar a unos y suspender a otros, las instituciones educativas tienen la
credencial y el reconocimiento de la sociedad para esta labor, con la que salvaguardan el orden social
imperante, que va mas alla de objetivos educativos y penetra directamente en fines politicos de clasifi-

cacion y jerarquizacion social (Escudero, 2005; Gonzalez, 2014, 2015).

De modo que el absentismo, el abandono y el fracaso escolar son la punta del iceberg de otros
problemas sumergidos que pueden tener su dimension social y familiar; los estudiantes que viven en
entornos de riesgo social elevado tienen mas tendencia a manifestar situaciones de riesgo académico
en forma de problemas de disciplina, desmotivacion, baja autoestima o falta de expectativas (Prieto,
2015). Y no se puede considerar como problemas aislados, descontextualizados; tanto el fracaso como el
abandono escolar serfan el resultado de un proceso social que combina tres dimensiones (sociohistorica,
biografica-subjetiva y politica-institucional). Y, si los jovenes abandonan prematuramente el sistema

educativo sin cualificacion ni competencias aptas para el mercado de trabajo actual, cabe afirmar, sin
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lugar a dudas, que aumentar su situacion de riesgo de exclusidon; méas atn si estos alumnos proceden de
entornos sociecondmicos deprimidos o de colectivos en dificultades adicionales por el hecho de ser de

origen inmigrante (Yubero, Larrahaga y Serna, 2011).

Por otra parte, es verdad que el abandono escolar no beneficia ni a los alumnos, ni al centro, ni a
los profesores, ni a las familias, ni al pais..., pero si hay quien aprovecha los datos del mismo para rei-
vindicar el papel de las instituciones educativas privadas y la reduccion de las pablicas, favoreciendo
politicas insolidarias y segregadoras que se acentian en el caso de los alumnos extranjeros y de origen
inmigrante, que producen dualizacidn escolar, guetizacion y abandono injustificado por parte de las
Administraciones. Esto demostraria que la educacidon pablica nunca ha sido un objetivo prioritario para
el actual Gobierno y que so6lo es tenida en cuenta en términos de rentabilidad econdmica (Escudero,
Gonzélez y Martinez, 2009).

En el caso de la Region de Murcia, la mayoria de los menores inmigrantes y autoctonos de origen ex-
tranjero (por cierto, no se suele hacer esta distincidon) estan en grave riesgo de abandono escolar y exclu-
sion social por encontrarse en una situacion familiar complicada. Con medidas como el programa PRAE
(de prevencion y reduccidn del abandono escolar), PEMAR (Programa para la Mejora del Aprendizaje y
del Rendimiento) y la FP Bésica se buscan alcanzar los objetivos de etapa y, en su caso, incorporarles a un
programa de cualificacidn profesional o de Diversificacion Curricular, medida ha logrado reducir el aban-
dono escolar temprano en cerca de 15 puntos, cumpliendo, en parte, con uno de los objetivos estratégicos
de la Unidon Europea senalados anteriormente para el ‘Horizonte 2020°. Por eso, se quiere incluir también
otras medidas para reducir el abandono escolar, aunque seria preocupante que se puedan implementar

pensando sdlo en mejorar las estadisticas y no en los usuarios de esas medidas.

Pues, para intentar arrojar luz sobre esta tematica, en la investigacion que se presenta se ha anali-
zado al 100% de los alumnos extranjeros y los autdctonos de origen extranjero que comenzaron 1° de la
ESO, desde 2007-2009, en todos los IES de la Regidon de Murcia, con el objetivo general de realizar el
seguimiento anual de este alumnado por las distintas etapas educativas y saber los que obtienen el titulo
de la ESO y quienes abandonan el sistema educativo. Este objetivo general se desglosa en los siguientes

objetivos especificos:
1. Conocer la distribucion del alumnado de origen inmigrante en los centros publicos y privados
concertados de la Region de Murcia, asi como su presencia por género y por generaciones.

2. Analizar la escolarizacion del alumnado de origen inmigrante desde el curso 2007-2008 hasta
el curso 2012-2013.

3. Conocer la evolucion del abandono escolar de los alumnos de origen inmigrante.
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2. Metodologia

2.1. Contexto y Participantes

Se hizo el seguimiento de todos los alumnos de origen inmigrante matriculados en ese momento
en 1° de la ESO del curso 2007-2008, hasta el curso 2012-2013, cuando terminaron Bachiller, de todos
los centros educativos de Educacion Secundaria de la Region de Murcia. El nimero total de alumnos
fue de 599 alumnos (330 varones y 269 mujeres) de diferentes nacionalidades (un 49% procedentes de
Ecuador, Colombia, Argentina, Bolivia, Chile, Per@, Reptablica Dominicana, Paraguay y Uruguay; un
42% procedentes de Marruecos, Argelia, Mauritania, Mal{ y Senegal; un 5% procedentes de Alemania,
Reino Unido, Francia, Italia, Portugal, Islandia, Bulgaria y Polonia; un 3% del resto de Europa y un 1%

de China, Rusia, Armenia, Georgia y Pakistan) que comienzan sus estudios de ensehanza secundaria.

2.2. Instrumento

Para la recogida de informacion se hizo uso de la base de datos PLUMIER de la Consejerfa de Edu-
cacion de la Comunidad Autdnoma de la Region de Murcia, el cual permite la obtencion de datos de los
alumnos con las caracteristicas comentadas anteriormente. El registro donde se organiz6 la informacion

de dicha base de datos fue el siguiente:

Analisis de datos Primer aio Segundo aho

Varones | Mujeres | Total | Varones | Mujeres | Total

Nimero total de alumnos

l o
2()
ESO
3()
4()
3()
Diversificacién
4()
Escolariza-
cion PCPI
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10
Bachiller

20

1°GM
FP

2°GM

ESPA y otras

Abandonos (Sin evaluacion)

Idoneidad (nacidos en 1995)

Primera (NIE)
Generacién

Segunda (DNI)

Alumnos en centros publicos

Alumnos en centros privados o
concertados

Numero de centros publicos

Numero de centros privados o concertados

Tabla 1. Registro alumnado.

2.3. Diseino y procedimiento

El disefo de la investigacion fue cuantitativo no experimental, concretamente un disefio de corte
descriptivo y longitudinal. El procedimiento de la investigacion siguio las fases clasicas: identificar y de-
limitar el problema de investigacion, diseho de la investigacion e instrumento, recogida de informacion
y andlisis de datos, y presentacion y discusion de resultados. Los datos fueron recabados personalmente

por los investigadores vaciando los existentes en la Consejeria de Educacion y Cultura de la CARM.

2.4. Analisis de datos

Siguiendo el proceso expuesto por Hernandez Pina e Izquierdo (2015), los datos cuantitativos fue-
ron recogidos con una frecuencia anual en un registro elaborado ad hoc. La eleccion del tipo de analisis
mas apropiado para este estudio estuvo en funcion de las posibilidades de la base de datos PLUMIER
y de los objetivos planteados en la investigacion. Por ello, se realizaron estadisticos descriptivos de los

datos mas relevantes en cada uno de los anos y variables estudiadas
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3. Resultados

Para dar respuesta a los objetivos de la investigacion, los resultados se presentaran siguiendo el

orden de los objetivos especificos formulados.

Objetivo 1. Conocer la distribucion del alumnado de origen inmigrante en los centros publicos y

privados concertados de la Region de Murcia, asi como su presencia por género 'y por generaciones.

Segln las Estadisticas de las ensefianzas no universitarias del MECD (2015), en el curso 2007/2008

la media de Espaha de alumnado extranjero era del 9,41%, y la de la Region de Murcia se situaba en

cuarto lugar, con el 12,62%. En el curso 2010/2011 la de Espana era del 9,53%, y la de la Region de

Murcia del 11,98%, situandose como la sexta comunidad autbnoma. En el curso 2012/2013 Espaia es-

taba en el 9,1%, y la Regidén de Murcia se mantenia en el sexto lugar por comunidades, con un 11,6%.

Como se puede observar en la figura 1, la evolucion del alumnado extranjero mantiene la tendencia

de crecimiento en el periodo de 2007/2008 hasta 2010/2011, con un crecimiento del 10% en Espaia y un

20% en la Regidon de Murcia. La crisis econdmica tuvo sus efectos de retorno de la poblacion migrante

y dos ahos después, curso 2012/13 en Espana se redujo la tasa hasta el 7% respecto al curso 2007/2008,

mientras que en la Region de Murcia la reduccidon fue menor.

250.000

200.000

Alumnos Extranjeros

50.000

150.000 -

100.000 -

220.052 203.955
199.548
8.161 9.734 9.534
— — s
2007-2008 2010-2011 2012-2013

Total Alumnos Extranjeros Espafia ESO

Curso Escolar

® Alumnos Extranjeros Murcia ESO

Figura 1. Alumnado extranjero Espana / Murcia en la ESO. Cursos 2007-2008 a 2012-2013.
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Distribucidn de alumnos por municipios
Municipios Alumnos
ABARAN 10
AGUILAS 15
ALCANTARILLA 12
ALCAZARES (LOS) 13
ALGUAZAS 2
ALHAMA DE MURCIA, 13
ARCHEMA 17|
BENMIEL 9
BLANECA 2
BULLAS 3
CALASPARRA 10
CARAVALA DE LA CRUZ )
CARTAGENA E 78
CEHESIN 1 Moratalla
CEUTI 3
CIEZA, 4
FORTUNA, ]
FUENTE ALAMO 22
JUMILLA 12
LIBRILLA 1
LORCA [ 35
LoROUI 3
MAZARRON 17|
WIOLINA DE SEGURA 24
UL 9
MURCIA L 116
PLIEGD 1
PUERTO LUMBRERAS 5
SAN JAVIER 29
SAN PEDRO DEL PINATAR 9
SANTOMERA 10
TORRE-PACHECD 44
TORRES DE COTILLAS [LAS) 8
TOTANA 21
UINION (L&) 11
YECLA 9
5 599

Figura 2. Distribucion de alumnado de origen inmigrante en 1° ESO escolarizado
en centros educativos de la Region de Murcia, por municipios. Curso 2007/2008.

En el curso 2007-2008 (ver figura 2) la distribucion del alumnado de origen inmigrante era muy
amplia, encontrandose presente en el 80% de los municipios: 36 de los 45 de la Region de Murcia. Habia
un total de 599 alumnos escolarizados en 1° de la ESO en los centros educativos de la region. Con un
porcentaje superior al 10% destacaban Murcia (19%) y Cartagena (13%); entre el 3 'y 10% estaban Torre
Pacheco (7%), Lorca (6%), San Javier (5%), Molina de Segura (4%), Totana (4%), Fuente Alamo (4%),
Alhama (3%), Archena (3%), Mazarron (3%)..., encontrandose el resto por debajo del 3%.

En la figura 3 puede observarse el nimero de alumnos matriculados en cada uno de los cursos aca-
démicos desde el curso 2007-2008 hasta el curso 2013-2014, segin sexo. Como se puede comprobar, en
primero de la ESO, curso 2007/2008, los alumnos varones suponian el 59%, frente a un 41% de alumnas.

Esta diferencia inicial de un 18% terminaria reduciéndose a menos de un 5% en los Gltimos tres anos.

Un analisis méas pormenorizado de estos datos muestra que los 599 alumnos de origen inmigrante
suponian un 3,3% del total del alumnado de primero de la ESO de la Region de Murcia (18.448), y un

7,3% del alumnado de origen inmigrante escolarizado en la ESO (8.161) en centros de la Region du-
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rante el curso 2007/2008. En cambio, en el curso 2010/2011, cuarto afio de escolarizacion en la ESO,
permanecia escolarizado un 67% del alumnado y habia abandonado un 33%; y en el curso 2012/2013,
a los seis anos de escolarizacion en educacion secundaria, permanecian escolarizados el 46% y abando-
naron un 54%. Para este mismo curso, segin Estadisticas del MECD (2015), el abandono del alumnado
espanol en Educacion Secundaria era del 21,5%, y el abandono entre los alumnos de origen inmigrante
era del 43%.

GRAFICO 1: Evolucidn del alumnado por cursos
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Figura 3. Evolucion del alumnado de origen inmigrante por cursos.

El alumnado de origen inmigrante analizado en el curso 2007/2008 estaba distribuido en 100 centros
educativos de educacion secundaria de la Regidon de Murcia (ver figura 4). De ellos 89 eran institutos de
Educacion Secundaria ptblicos, frente a 11 centros privados concertados. Durante los cuatro cursos de
[a ESO, y en el curso 2010/2011 estaban distribuidos en 113 centros, de los cuales 97 eran ptiblicos y 16
privados concertados. En 2012/213 se mantenian los 97 centros ptblicos, pero los 16 centros privados

concertados se habian reducido a 7.

Se evidencia, pues, una mayor escolarizacion de alumnado de origen inmigrante en los centros pi-
blicos que en los privados concertados. Ademas, se observa que en el curso 2012/2013, en los centros
pablicos estaban escolarizados el 93% de los alumnos de origen extranjero, y en los privados concerta-
dos 7%. Entre las causas de este descenso de los centros privados concertados pueden estar las econd-

micas, debido a que son esehanzas no obligatorias y por tanto no son gratuitas.
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Figura 4. Nimero de centros ptblicos y privados concertados.

En Espana, segiin las Estadisticas del Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte (2013), en el
curso 2010/2011, el 12,24% del alumnado de origen inmigrante escolarizado en la ESO lo estaba en

centros publicos; y en la Region de Murcia habia un 14,82%. La media nacional por grupo era del 9,5%.

En la Comunidad Autonoma de Murcia, en el curso 2007/2008, de los 599 alumnos de origen inmi-
grante censados (ver figura 5), en los centros ptblicos estaban escolarizados 582, lo que representa un
97,2%. En el curso 2010/2011 el 96% estaba en centros publicos y, aunque aumenta el nimero de cen-
tros privados concertados, los alumnos de origen inmigrante disminuyen del 12,8% al 3,3%. En el curso
2012/2013 continuan un 96% escolarizados en centros pablicos y un 3,7% en centros privados concerta-
dos. Estos datos muestran una distribucion muy desequilibrada del alumnado de origen inmigrante entre

los centros pablicos y privados concertados, tanto en el porcentaje de centros como de alumnos.

Como se expone en la figura 6, en el curso 2007/2008 hab{a una mayor escolarizacion de chicas de
origen inmigrante en los centros privados concertados que en los ptblicos. En estos centros, las alumnas
representan el 44% frente al 65% en los concertados. Al finalizar la ESO habia un 46% de alumnas en
los centros publicos frente a un 81% en los privados concertados, y en el curso 2012/2013, al finalizar
el Bachiller, la escolarizacion de las alumnas se mantiene en un 46% en los centros pablicos y un 50%

en los privados concertados.
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tribucidn del alumnado de origen inmigrante,por género, en centros pablicos y privados concertados.
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Figura 7. Distribucion del alumnado de origen inmigrante de “primera” y “segunda” generacion.

En el curso 2007/2008 (ver figura 7), el 88,1% del alumnado de origen inmigrante habia nacido en
el pais de origen de los padres (“primera generacion”), y un 11,9% lo habia hecho en Espana (“segunda
generacion”), por lo que estos Gltimos habian tenido una escolarizacion ordinaria. Cuatro afios después,
de los que se mantienen escolarizados, aumentan del 88,1% al 93,4% los no nacidos en Espafia, mientras
que disminuyen un 50% los nacidos en Espafia, pasando de un 11,9% a un 6,6%. Se mantiene la misma
tendencia en el curso 2012/2013, pasando a un 96,9% los no nacidos en Espana y disminuyendo otro

50% los nacidos en Espana, reduciéndose de un 6,6% a un 3,1%.

Resaltar que, a pesar de que el alumnado de origen inmigrante que ha nacido en Espana ha tenido
una escolarizacion ordinaria desde la educacion infantil, una inmersion lingiiistica en espafiol y un con-
tacto con la cultura de acogida desde sus edades tempranas, tiene mayor abandono y fracaso escolar que
el alumnado inmigrante de integracion tardia al sistema educativo. Este dato tan relevante debe hacer

pensar sobre las bondades y los Iimites del sistema educativo espaiol.

Objetivo 2. Analizar la escolarizacion del alumnado de origen inmigrante desde el curso 2007-
2008 hasta el curso 2012-2013.

En la figura 8 se puede observar que en el curso 2008/2009, el 63% de los alumnos que mantenian

su escolarizacion habian promocionado a 2° de la ESO, y el 36% repiten 1°, finalizando sin evaluar un
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1%. Este alto indice de repeticion es significativo e indica que el transito a la educacion secundaria es
un obstaculo importante para estos alumnos, lo que puede ser uno de los motivos de abandono tan pre-
maturo de un 14% del alumnado en 1°. Hay que tener en cuenta al respecto que en educacidon primaria

el abandono escolar es practicamente inexistente.

Sin
Evaluaciéon
1%

12ESO
36%

2°ESO
63%

Figura 8. Escolarizacion del alumnado de origen inmigrante. Curso 2008/2009.

Sin
Evaluacion,
11%

39DIVER, 8%

29ESO, 50%

39ES0, 31%

Figura 9. Escolarizacion del alumnado de origen inmigrante. Curso 2009/2010.

Del alumnado escolarizado en el curso 2009/2010, a final de curso, un 31% promocion6 de 3° de la
ESO, el 50% tuvieron que repetir 2° de 1a ESO, un 8%, al haber repetido 1° 6 2° de la ESO, paso6 a 1° de Di-

versificacion Curricular, y un 11% abandonaron a lo largo del curso y quedaron sin evaluar (ver figura 9).

International Journal of New Education N°1 e 111



Evolucién del abandono escolar en el alumnado extranjero y de origen inmigrante en la Region de Murcia.

Se comprueba, pues, que el indice de promocidn se ha reducido casi un 50%, es decir que del 63%
de alumnos que habia en 1° ESO, se desciende al 31% en 2°; mientras que aumentan los repetidores del
35% a 50%. Se observa que las dificultades para la promocion se acrecientan y que las repeticiones no
estan produciendo una normalizacion educativa. También se observa que un 11% de alumnado que pier-
de sus expectativas educativas y abandona a lo largo del curso, coincide en el afio que muchos de ellos,

que ya fueron repetidores en educacidon primaria, cumplen los 16 ahos.

2°ESO
0,
Sin 6%
Evaluaciéon
25%

19FP
10%
PCPI
1% 4°ESO
4°DIVER 21%
5%  3°DIVER
11%

Figura 10. Escolarizacidon del alumnado de origen inmigrante. Curso 2010/2011.

En el curso 2010/2011, de los alumnos escolarizados (ver figura 10), el 21% promocion6 a 4° de la
ESO, el 21% repitid 3° de la ESO, el 6% repitio 2° de la ESO, el 11% hizo 3° de Diversificacion Curri-
cular, el 5% hizo 4° de Diversificacidn, el 10% pasd a Formacion Profesional de grado medio, el 1% a
programas de cualificacion profesional inicial y el 25% terminan sin evaluacion. Cabe destacar que la
mayor frecuencia se dé entre los alumnos que no pueden seguir el curso y abandonan, lo que indica que
el sistema educativo no esta ofreciendo las respuestas adecuadas a sus necesidades, asi como que en las
opciones mas propias de diversidad como los programas de cualificacion profesional o diversificacion
curricular se produzcan las menores escolarizaciones, debido a la escasa o inadecuada oferta de los mis-
mos. Por tanto, llegan a 4° de 1a ESO o Diversificacion 104 alumnos, el 26% del alumnado escolarizado;

esto representa el 17% de los que se escolarizaron en el curso 2007/2008.

En el curso 2011/2012 (ver figura 11), se puede observar que, del alumnado escolarizado, promo-
ciono el 18% a 1° de Bachiller, el 13% repitid 4° de la ESO, el 6% repiti6 3° de la ESO, el 14% estaba en
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4° de Diversificacion Curricular, el 2% en 3° de Diversificacion, un 4% en PCPI, un 10% en Formacion
Profesional y un 4% en Educacidon Secundaria para adultos y otras ensefianzas de régimen especial; por

Gltimo continu6é aumentando el alumnado que terminaba sin evaluacion, llegando a un 29%.

39ESO, 6%

42ESO, 13%
ESPA y otras, '
4%
19FP, 10%

Sin
Evaluacion,
29%

4°DIVER, 14%

PCPI, 4%

19BACH, 18%

Figura 11. Escolarizacion del alumnado de origen inmigrante. Curso 2011/2012.

En consecuencia, llegan a 4° de la ESO o de Diversificacion 93 alumnos, el 27% del alumnado es-
colarizado; esto representa el 16% de los que se escolarizaron en el curso 2007/2008. Hay que destacar
que es alarmante el indice de abandono escolar temprano; e igualmente sefialar que no se efectuaba una
adecuada transicion a la formacion permanente o la profesional, pues fue muy escaso el alumnado que

pasd a la formaciodn profesional, educacion de adultos, etc.

39ESO, 1%

Sin 42ESO, 9%
Evaluacion,
259 49DIVER, 6%

PCPI, 7%

/

29BACH, 16%
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3% I/l
29FP, 1%
19BACH, 20%
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Figura 12. Escolarizacion del alumnado de origen inmigrante. Curso 2012/2013.
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Del alumnado que permanecia escolarizado en el curso 2012/2013 (ver figura 12), el 16% promo-
ciono a 2° de Bachiller, el 20% estaba en 1° de Bachiller, el 9% en 4° de 1a ESO, el 1% en 3° de la ESO, el
6% en 4° de Diversificacion, el 13% en Formacion Profesional y un 3% en ESPA; destaca nuevamente el
25% que abandono sin evaluacion. Asf, llegaron a 4° de la ESO o de Diversificacion 41 alumnos, el 15%

del alumnado escolarizado; esto representa el 7% de los que se escolarizaron en el curso 2007/2008.

Y en el curso 2012/2013, de los 599 alumnos que iniciaron el curso 2007/2008, quedaban 84, lo que

representa que llegaron a 2° de Bachiller un 14%.

Objetivo 3. Conocer la evolucion del abandono escolar de los alumnos de origen inmigrante

Como se puede observar en la figura 13, desde el curso 2007-2008 hasta el curso 2012-2013, se dio
un abandono muy significativo cada curso escolar, en torno al 14%. Se constata durante los cuatro cursos
de Ia ESO un descenso progresivo y continuado. En el transito a la Educacidon Secundaria no obligatoria
aument0 hasta el 20% el abandono; el 47% del Gltimo curso no se debe considerar abandono ya que es
posible que algunos alumnos se hubieran titulado en Secundaria o pasen a ensefianzas universitarias.
De los 599 que iniciaron la ESO, cuatro afios después quedaban 343, es decir, abandonaron 256, lo que

supone un 43%.
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Figura 13. Abandono escolar, por curso, de los alumnos de origen inmigrante.
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Figura 14. Evolucion del abandono por sexo y curso escolar.
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Figura 15. Evolucion del abandono por sexo y curso escolar.

Del alumnado de origen inmigrante que se habia escolarizado en el curso 2010/2011, cuarto afio de

la ESO, abandon6 un 28,5% de las chicas frente a un 37% de chicos, lo que quiere decir que el abandono
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escolar de los chicos fue un 8,5% mayor que el de las chicas Y en el curso 2012/2013, en 2° de Bachiller,
abandonaran el 73,5% de las chicas que lo iniciaron, y un 77% de los chicos, continuando la misma
tendencia de mayor abandono entre las chicos, un 3,5% (ver figuras 14 y 15). Se observa claramente que

las chicas abandonan mas en los finales de etapa de ESO y Secundaria.

4. Discusion y Conclusiones

La distribucion del alumnado de origen inmigrante en los centros pablicos y privados concertados
de la Region de Murcia es muy desequilibrada, superando el 95% en los centros ptblicos; y la tendencia
anuncia que aumentara esta desproporcion, porque no dejo de crecer. Estos datos estan en consonancia
con los ofrecidos por el Ministerio de Educacion (MECD, 2015), que registran que hubo un aumento
anual de alumnos de origen inmigrante de 1.3 puntos en la escuela puablica frente al 0.5 en la privada
concertada. Igualmente, los datos son congruentes con otras investigaciones que concluyeron de forma

similar (Marquez y Garcia Cano, 2012).

Sin embargo, en relacion al género la tendencia anterior era la contraria, pues se da una mayor es-
colarizacion de alumnas de origen inmigrante en los centros privados concertados que en los pablicos
(65% en los privados concertados frente al 44% en los puablicos). Al finalizar la ESO habia un 46% de
alumnas en los centros pablicos, frente a un 81% en los privados concertados; y al finalizar el Bachiller,
donde baja ostensiblemente el nimero de alumnas escolarizadas, todavia es mayor el porcentaje de las

inscritas en centros privados concertados (56% frente al 46%).

En cuanto a la escolarizacion del alumnado de origen inmigrante, en 1° de la ESO el 63% de estos
alumnos promocionaron a 2° de la ESO. El alto indice de repeticion indica que el transito a la educa-
cion secundaria es un obstaculo importante para los alumnos de origen inmigrante. En el transito a 3°
de la ESO el indice de promocion se redujo casi un 50%, del 63% de alumnos que habia en 1° ESO,
se descendid al 31% en 2° de la ESO, mientras que aumentan los repetidores del 35% a 50%. A 4° de
la ESO promociond el 21%, lo que representa el 16% de los que habia escolarizados en 1° de la ESO.
Finalmente, el 16% promociond a 2° de Bachiller. En definitiva, de los alumnos que comenzaron su
trayectoria académica en el curso 2007/2008 en 1° de la ESO, en el curso 2012/2013, en 2° de Bachiller,
quedan so6lo un 14%. Estos datos estan en consonancia con las estadisticas generales del (2015) y otras

investigaciones (Martinez, 2011).

En relacion al abandono escolar, en la investigacion se ha comprobado que hay un abandono muy
significativo cada curso escolar en la ESO, en torno al 14% cada aho. En el transito a la Educacion
Secundaria no obligatoria aumenta hasta el 20% el abandono, cifras que estan en consonancia con las

de otros estudios (Feito, 2015; Frenandez-Enguita, Mena y Riviere, 2010). Al comparar por género, las
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chicas abandonan menos que los chicos (28.5% frente al 37% de los chicos) en la ESO y en Bachiller,
donde las cifras son alarmantes (73.5% las chias frente al 77% de los chicos). Ademas, el alumnado de
origen inmigrante de “segunda generacion” presenta mayor abandono y fracaso escolar que el alumnado
inmigrante de “primera generacion”. Los datos de este estudio contrastan con los de otras investigacio-
nes, que concluyen que cuatro de cada cinco alumnos de hijos de inmigrantes no abandona el sistema
escolar, dato que se amplia muy significativamente para la “segunda generacion”, que se eleva hasta el

90% (Gonzalez, 2014, 2015; Portes y Aparicio, 2013).

Conviene senalar también que los alumnos autoctonos de origen extranjero (los mal llamados in-
migrantes de “segunda generacion”) estan teniendo menor rendimiento educativo y peor promocion (lo
que llevara al abandono y por lo tanto a la vulnerabilidad y exclusion social) que los alumnos inmigran-
tes, como también exponen Macedo, Araujo, Magalhaes y Rocha (2015) y Prieto (2015). Esta situacion
se puede explicar porque los alumnos inmigrantes trafan y tienen altas expectativas con respecto a la
educacion como medio para conseguir mejores condiciones vitales, ello les hacia avanzar y superar
ciertos obstaculos, como aprender una lengua desconocida o superar el desfase curricular que trafan de
sus paifses. Y en los autoctonos de origen extranjero se va perdiendo la ilusion y las ganas por las duras
condiciones de trabajo y de vida que estan sufriendo sus padres; es un dato muy preocupante porque
estos alumnos se encuentran en unas condiciones de “doble identidad” y, sin las barreras del idioma y
del desfase curricular, estan sufriendo peores resultados académicos y abandonando mas el sistema edu-

cativo, como exponen Carrasco, Narciso y Bertran (2015).
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