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RESUMEN

Ante los retos educativos del siglo XXI, dictados especialmente por la irrupcion de las maquinas inteligentes
y la IA, parece exigido un cambio que interpela directamente al profesorado, artifice de una labor crucial en
la construccion de identidades significativas. Desde una perspectiva interseccional, entendemos necesario
repensar las practicas de ensenanza, todavia centradas en la fragmentacion del curriculo, la memorizacion de
contenidos y la implementacion de examenes estandarizados, para avanzar hacia enfoques educativos mas
integradores y criticos. Por ello, abogamos por un aprendizaje significativo, situado y colaborativo, que pro-
mueva una pedagogia del cuidado como espacio comun para la construccion colectiva de saberes orientados
hacia la promocion de una cultura de paz. En este sentido, buscamos visibilizar unos espacios educativos
colectivos que generan conocimiento desde la colaboracion y el aprendizaje entre pares, el didlogo en la
diversidad y el compromiso social para una educacion comprometida con la justicia social. En particular, la
oferta formativa del centro que presentamos destaca practicas educativas emancipadoras que reconocen la
diversidad cultural, salvaguardan la naturaleza y fomentan la conciencia critica del alumnado, impulsando el
cuidado como forma de resistencia que replantea el rol docente como agente de cambio social. De esta
manera, procuramos dar difusion a unas narrativas educativas de centro que fomentan la creacion de una
conclencia critica orientada hacia la proyeccion de un futuro compartido desde la solidaridad y la paz. De ahi
que apostamos por una educacion publica que recupera el sentido ético y politico en defensa de los derechos
humanos y de unas practicas de eco sostenibilidad. Asimismo, reivindicamos una formaciéon docente integral
y continua, capaz de generar entornos de aprendizaje transformadores, alejados de logicas mercantilistas
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centradas en evaluacion de resultados y contenidos compartimentados, y mds bien encaminados hacia una
plena participacion del alumnado en su proceso de aprendizaje formativo.

Palabras clave: Formacion docente; Curriculo; Pensamiento critico; Aprendizaje
cooperativo; Cultura de paz.

ABSTRACT

Considering the educational challenges of the 21st century -driven in particular by the emergence of intelligent
machines and artificial intelligence - a change seems to be required that directly addresses teachers, who play
a crucial role in the construction of meaningful identities. From an intersectional perspective, we consider it
necessary to rethink teaching practices, which are still focused on curriculum fragmentation, content memo-
rization, and the implementation of standardized exams, to move toward more integrative and critical educa-
tional approaches. For this reason, we advocate for meaningful, situated, and collaborative learning that pro-
motes a pedagogy of care as a shared space for the collective construction of knowledge oriented toward
fostering a culture of peace. In this sense, we seek to make visible collective educational spaces that generate
knowledge through collaboration and peer learning, dialogue in diversity, and social commitment to an edu-
cation engaged with social justice. In particular, the training programs offered by the center we present high-
light emancipatory educational practices that recognize cultural diversity, safeguard nature, and foster stu-
dents’ critical awareness, promoting care as a form of resistance that redefines the teaching role as an agent
of social change. In this way, we aim to disseminate institutional educational narratives that encourage the
development of critical consciousness oriented toward the projection of a shared future grounded 1n solidarity
and peace. Thus, we advocate for public education that restores its ethical and political meaning in defense
of human rights and eco-sustainable practices. Likewise, we call for comprehensive and continuous teacher
education capable of generating transformative learning environments, moving away from market-driven
logics centered on performance evaluation and compartmentalized content, and instead oriented toward stu-
dents’ full participation in their own learning process.

Keywords: Teacher education; Curriculum; Critical thinking; Cooperative learning;
Culture of peace.

1. INTRODUCCION

Tutti parlano di pace ma nessuno educa alla pace.
Montessori.

Frente a las amenazas crecientes de un mundo cada vez mads incierto procuramos
reflexionar sobre la grave crisis que la educacion estd atravesando, para encontrar la manera
de favorecer un aprendizaje relevante, duradero y en constante movirmiento, orientado a
dinamizar redes de trabajo colaborativo. Por ello, remvindicamos nuevos espacios
educativos donde construir formas de resistencia compartida contra la opresion
hegemonica de los saberes compartimentados, generando entornos de aprendizaje mds
humanizadores.

Por ello, ante el escenario capitalista y belicista, socialmente excluyente y explotador
del medio ambiente que domina la sociedad actual, estd en nuestro deseo revisar en este
articulo los fundamentos de la escuela publica actual, desde una perspectiva interseccional
de saberes que sustentan los cimientos de una cultura de paz. A partir de unas propuestas
didacticas implementadas en un centro de secundaria, damos cuenta de la eficacia de una
formacion itegral docente encaminada hacia un cambio epistemolodgico en educacion, que
fomenta mayor atencion socioemocional en el aula e impulsa una pedagogia del cuidado
como espacio comun para una construccion colectiva de la humanidad. En esta linea,
entendemos la relevancia de superar el modelo curricular y organizativo convencional
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actual (Cabezudo, 2020), centrado en una evaluacién de resultados y unos contenidos
rigidos, para recomponer el conocimiento educativo desde parametros no mercantiles, que
conviertan la escuela en una propuesta democritica, generadora de un cambio
sociocultural y politico, moral y medioambiental. Lo que a nuestro entender se hace viable
extendiendo practicas metodoldgicas mas disruptivas, que suponen un firme compromiso
educativo vy civico con otro mundo deseable, avalorando la diferencia como condicion
humana y social, fomentando una pedagogia ecofeminista y antibelicista y defendiendo una
educacion decolonial intercultural y agroecologica. Y todo ello en el marco de unos
cambios en educacion que entendemos cuanto mas necesarios en estos tiempos, a la hora
de descubrir un pensamiento metodoldgico que surja de cierta “desobediencia” docente a
los canones establecidos (Cabezudo, 2020), para desarrollar competencias humanas
valiosas, enfocadas en procesos formativos que sitien la educaciéon en otro lugar de
experimentacion, mas complejo y plural (Gilligan, 2013).

Presentamos a continuaciéon las etapas exploratorias de unos trabajos
interdisciplinares - ain vigentes- llevados a cabo en un centro de educacion secundaria. Sus
resultados procuran analizar la puesta en practica de una ensenanza interdisciplinaria que
vertebra la filosofia educativa del centro en torno a tres ejes tematicos, claramente
identificables en el plan de su oferta formativa (PTOF): Progetto Green School,
GenennAMO la pace y Progetto Historia de Migrantes. Todo tipo de experiencias que
empoderan al alumnado dotindolo de creatividad, fomentando su autonomia vy
fortaleciendo su autoestima (De Stefano, 2020), en el marco de unas pedagogias narrativas
del cuidado que procuran generar actitudes solidarias, cooperativas y participativas en
educacion.

De acuerdo con esta pedagogia interseccional calada a las aulas del centro,
destacamos lo mclusivo que supura de estas propuestas educativas no tanto como una
forma de atencion a especificas necesidades, sino mas bien como una condicion necesaria
que mviste la escuela de un rol critico, activo y civico para pensar en un mundo sin
exclusiones, que reconozca y valore €l y la diferente.

De ahi que hagamos un llamamiento al pensamiento critico de los claustros de
docentes, en muchos casos “analfabetos” y ajenos al pensar en la construccion de entornos
de aprendizaje flexibles y generadores de talento, orientados a que el alumnado construya
una propia identidad democridtica, auténtica y singular. En este sentido, entendemos con
Rivas-Flores (2023) la necesidad de avanzar comprendiendo la escuela como “un espacio
abierto de movimiento colectivo” (p. 170), donde repensar la formacion del profesorado
actuando mediante proyectos colaborativos de transformacion social (Giroux, 2001;
Berbegal-Vizquez et al., 2024), ya a partir de la formacion inicial.

Segun anota Marquez-Garcia (2023), de lo que se trata es repensar la formacion del
profesorado en una logica procomun, es decir, en el compromiso de colaborar en
proyectos de transformacion escolar desde la formacion inicial del profesorado. También
significa crear una cultura de colaboracion y co-implicacion en proyectos emancipadores a
lo largo de la formaciéon, que “nos haga pensarnos los docentes como parte de la accion
del cambio social y educativo, al mismo tiempo que la relaciéon con el otro nos haga
repensarnos como personas educadoras criticas” (p.170). Asimismo, resulta sugerente
reflexionar sobre la actual profesion docente, pensandola desde una perspectiva critica y
transformadora, enfocada en

la promocién de aprendizaje activo y colaborativo, el disefio de estrategias de ensefianza
para la adquisicién de competencias y la comunicacién avanzada eficaz, al igual que la
elaboracién de criterios de evaluacién formativa y el conocimiento de principios de
investigacién educativa, en el aula y fuera de ella. (Catti, 2025, p. 164).
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También estamos mentalizados de que esa forma de “rebelion” en educacion implica
de alguna manera una modalidad de actuacion del alumnado que lo lleva a vivir las
experiencias del aula mas intensamente, como acto de transformacion social que viene
despertando su propia conciencia critica ante los episodios de violencia, fisica y verbal,
discriminacion, corrupcion, delincuencia, violacion a los derechos humanos que ocurren a
diario (hooks, 2021; Cabezudo, 2020). Desde este punto de vista, asumimos la relevancia
de una pedagogia narrativa para la formacion del profesorado como un “saber encarnado,
en continua configuracion” (Contreras-Domingo et al., 2019, p. 67), que valore las vivencias
personales en los contextos educativos antes y después de la formacion, al igual que las
vivencias deseadas para un futuro proximo como ensenantes.

2. MARCO TEORICO

El enfoque metodoldgico se articula mediante un conjunto de actividades enmarcadas en
la pedagogia del cuidado, desde una perspectiva cualitativa que promueve dindmicas labo-
ratoriales colaborativas orientadas al aprendizaje significativo a través de la indagacion vy el
didlogo. De este modo, se favorece la transformacion de los entornos escolares hacia for-
mas de interaccion educativa mds complejas y plurales. Como punto de partida de nuestra
indagacion, identificamos las modalidades que permiten trabajar las narrativas escolares en
el aula de manera eficaz, estableciendo una comunicacion “humanamente significativa” con
el alumnado y fomentando una cultura de paz.

Por ello, para encarrilar el estudio de la literatura mas relevante relacionada con el
tema en cuestion, nos parecié sumamente interesante hacer hincapié en lo que bell hooks
(2021) refrenda en su libro Enserniar a transgredir, ala hora de rescatar la cuestion educativa,
aun demasiado plagada por la exclusion social, la violencia de género, la transfobia y la
homofobia y el heteropatriarcado, entre otras amenazas. En particular, coincidimos con
ella dando aterrizaje a sus 1deas pedagogicas en el aula, anhelando crear una voz colectiva
dentro de los contextos educativos que conciba lo emocional y relacional como un modo
de sabiduria insurgente para educar a una ciudadania mas democratica y solidaria: convocar
las emociones y las vivencias en el aula, cultivar la proximidad desde la horizontalidad para
que todos -profesorado y alumnado-“tengamos poderio” (hooks, 2021, p. 174), fomentar
el didlogo critico y abierto que favorezca la interaccion sensible y social y crear espacios de
cuestionamiento e intercambio dialéctico, contribuye a valorar la totalidad del alumnado
presente en nuestras clases. Lo que destaca de este cuadro es una ensenanza contagiosa,
un “acto performativo y de resistencia que contrarresta el aburrimiento y la falta de interés,
la apatia apabullante que con tanta frecuencia caracterizan la experiencia del aula” (hooks,
2021, p. 177), en favor de una pedagogia comprometida que, al contrario, despierta un
proceso de aprendizaje emocionante.

Hacen parte del enclave teérico de este trabajo también algunos de los principales
teoricos de la Pedagogia Critica de los siglos XX-XXI, como Paulo Freire y Henry Giroux.
Sus resultados corroboran los beneficios engendrados de la construccion colectiva del co-
nocimiento, vinculando los contenidos a la realidad y destacando la educaciéon como acto
politico que hace del alumnado un actor critico y participativo de su aprendizaje, desple-
gado en sus dimensiones mas profundas e intimas. En particular, acudimos a la 1dea de
Freire (2000) que enmarca la educacion en la linea de un acto de transformacion social y
una practica de libertad que mtegra accion y reflexion, orientando el conocimiento hacia la
autorrealizacion integral del alumnado.

De esa manera, el debate generado en el aula despierta reacciones intensas, haciendo
de los y las alumnos/as “seres vibrantes” (hooks, 2021, p. 167), criticos y respetuosos. Esta
tarea resulta especialmente compleja en tiempos de incertidumbre, marcados por la
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ausencia de referentes morales y éticos que orienten el dia a dia del alumnado. En este
contexto, el rol del docente adquiere una dimension profundamente humana, creando es-
pacios de didlogo que permiten al alumnado construir sentido, fortalecer su autonomia y
desarrollarse con confianza y responsabilidad.

En su mvestigacion Wang et al., (2023) presentan una revision sistematica de estudios em-
piricos publicados entre 2015 y 2022 que enfatiza el rol de la investigacion en la formacion
micial del profesorado, influyendo en la preparacion de futuros docentes que actiian en el
aula de manera reflexiva, ética y critica. Lo que respalda nuestra idea de formacion docente
(inicial y permanente) sélida como base para implementar practicas de mediacion escolar
y proyectos educativos participativos. En este sentido coincidimos con ellos en valorar la
mvestigacion como elemento integrado fundamental en la formacion inicial docente, influ-
yendo en la identidad profesional de los futuros docentes y favoreciendo una comprension
mas profunda de la practica educativa basada en evidencias.

De la misma manera, Perdomo-Lopez et al. (2025) senalan que las creencias de los
futuros docentes reflejan valores formativos como inclusion y colaboracion, indicando que
la forma en que se educa a los futuros docentes influye directamente en sus actitudes pro-
fesionales y reforzando la necesidad de desarrollar competencias colaborativas, inclusivas
y reflexivas, fundamentales para la mediacion escolar. Lo que se alinea con nuestro enfoque
de formar docentes capaces de gestionar situaciones complejas y construir conocimiento
colaborativo y democratico en el aula.

De ahi que, en este articulo, destaquemos la necesidad de que el docente se forme
como profesional apasionado por el saber y por un planteamiento mas fluido del aprendi-
zaje, orientado hacia una acciéon comprometida que le permita gestionar situaciones coms-
plejas y favorecer un conocimiento cooperativo, “ecologico” y ético (Catti, 2025), articu-
lando para ello mvestigacion y accion, de modo que el conocimiento generado contribuya
a mejorar practicas, politicas y situaciones concretas, asi como a formar ctudadanos capaces
de recuperar el espacio publico del didlogo humano y democratico.

En este horizonte de sentido, la alternativa entre caos o comunidad formulada por
Martin Luther King en su libro sAdonde vamos? ;Caos o comunidad? encuentra en la
reflexion de Herrero (2025) sobre la creacion de una “red compleja de solidaridades y
apoyos mutuos” (p. 327) un fundamento empirico y ético que reconoce a la comunidad la
esencia de ser un sustrato real, fortalecido y cuidado para dar paso a una transformacion
social orientada al bien comun.

3. METODOLOGIA

El articulo adopta una metodologia que integra fundamentacién teorica y narraciones
experienciales recogidas en un centro de educacion secundaria donde -a partir del curso
2020/21- se mmplementaron proyectos con aportaciones didactico-pedagodgicas que
icorporaron recursos grafico-visuales, musicales, artisticos, poéticos y tecnoldgicos para el
analisis de datos, convirtiéndolo en un laboratorio activo de practicas educativas sostenibles
y transformadoras.

Dentro de este marco, nace el proyecto Green School, disenado para integrar
principios de sostenibilidad ambiental en el plan educativo del centro, siguiendo un
enfoque replicable que busca generar un impacto duradero en la comunidad educativa
mediante la implementacion de unas eco acciones, tales como la seleccion de residuos, el
ahorro energético con monitorizacion de termo valvulas y la creacion de un huerto y zonas
verdes con arboles que capturan CO,. La mvestigacién evidencia un enfoque educativo
practico y cooperativo que integra la alimentacion saludable y el cuidado ambiental,
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promoviendo un aprendizaje significativo “orientado al desarrollo de una personalidad
ética y responsable” (Catti, 2025, p. 278).

Se adoptd una metodologia mixta que combiné andlisis cuantitativo (mediante tablas
de medicion de residuos y relativo consumo energético) con evidencias cualitativas propias
de una investigacion narrativa. Entre estas, destacamos una encuesta de opinion dirigida al
alumnado, profesorado y personal del centro y orientada a explorar hidbitos previos,
percepciones y cambios en relacion con las eco acciones establecidas. Asimismo, se
icorporaron observaciones sistematicas realizadas por el propio alumnado y registradas
en tablas y un diario de seguimiento, que dan cuenta del monitoreo del proceso analizado
en lugares distintos del centro (Catti, 2021).

Ademas de producir datos, estas practicas fomentaron la construccion de narrativas
compartidas sobre el cambio de habitos y el compromiso ambiental. EI montaje de un
telediario escolar, la creacion de una pagina web ambiental y el mini proyecto Merienda
Plastic Free constituyeron formas de narracion colectiva y expresiva del proceso vivido,
permitiendo al alumnado construir y comunicar piblicamente el sentido del proyecto. La
encuesta final recogi6 la voz del alumnado sobre la experiencia llevada a cabo,
evidenciando una percepcion positiva de las metodologias activas empleadas y de los
nuevos espacios de aprendizaje. En conjunto, entrevistas, observaciones, registros,
producciones colectivas y cuestionarios permitieron reconstruir la experiencia como un
proceso narrado y compartido, donde la comunidad educativa reinterpreté su identidad
como comunidad comprometida con la sostenibilidad, dando lugar a una transformacion
documentada tanto en datos objetivos como en relatos y reflexiones vividas (Catti, 2025).

Entendemos que frente la creciente inestabilidad geopolitica actual, marcada por no
pocos conflictos bélicos en distintos paises del mundo, los entornos educativos pueden y
deben actuar como espacios dinamizadores para el desarrollo de una conciencia critica y
ética que contrarreste la normalizacion de la violencia y promueva culturas de paz dentro
y fuera de las aulas. Desde esta perspectiva, el centro pretende actuar planteando una serie
de actividades en el marco de un proyecto educativo mas amplio de responsabilidad social,
que reconoce la interdependencia entre los desafios ecologicos y los conflictos humanos y
se orienta a la construccion de sociedades pacificas y resilientes que rechazan cualquier
forma de violencia en pro de un futuro mas equitativo y pacifico. A raiz de este plan, la
comunidad educativa celebra su Dia#dela#NoViolencia, dando voz a algunos poetas
espanoles, italianos y drabes, hombres y mujeres que siguen transmitiendo en versos
mensajes universales de paz, con una fuerza evocadora extraordinaria. También se
reinterpreta I/ Terzo Paradiso de Michelangelo Pistoletto mediante la colocacion de una
bandera de la paz en el patio, adoptando la forma del signo del infinito de la obra, que
simboliza la reconciliacion de opuestos y la generacion de una nueva humandad.
Contextualizar esta pieza en el marco de una cultura de paz permite vincular arte
contemporaneo, pensamiento simbolico y educacion transformadora, entendiendo el
‘paraiso’ como un llamado a asumir responsabilidad sobre nuestro planeta y la sociedad,
promoviendo armonia, cuidado y compromiso ético (Pistoletto, 2010).

Y mientras en Italia miles de activistas se movilizan en apoyo del pueblo palestino y
de la Sumud Flotilla, el centro responde a la invitacion del MCE! y de mas de cuarenta
asoclaciones internacionales para enviar una Fotilla de Cartas a lideres locales, nacionales
e Internacionales, promoviendo la paz. Asi que, con motivo del Dia de la Declaracion de
los Derechos del Nino, se envian cartas al alcalde de Alzano Lombardo, al presidente

' Un grupo de docentes autonomos que fomentan climas de escucha y comunicacion en el aula y promueve
la libertad de expresion y la creatividad en la escuela.
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italiano Mattarella, al Papa, a la presidenta de Consejo de ministros italianos Giorgia
Meloni, a la presidenta de la Comision Europea y a los lideres Trump, Putin, Zelensky y
Netanyahu.

A modo de cierre de este recorrido narrativo, resulta significativo poner en valor el
Progetto Historia de Migrantes, llevado a cabo durante el curso 2024-25 y vinculado a la
celebracion del 3 de octubre, que desde 2016 se conmemora como el Dia de la Memoria
y de la Acogida, segun la Ley 45/2016. Esta celebracién tiene como objetivo rendir
homenaje a todas las victimas de la inmigracion y promover iniciativas de sensibilizacion,
solidaridad y conciencia social. Cabe senalar que el alumnado del centro presenta una
procedencia muy variada (Figura 1): el pais de origen mas representado es Albanma (30%),
seguido de Marruecos (23%), Ucrania (13%), Senegal (7%) y Rusia (7%); de forma
minoritaria, Suramérica, China, Rumania. Por esta razén, el Plan del centro articula su
metodologia educativa en torno al respeto de la diversidad hngtiistico-cultural, mediante
mtervenciones didactico-pedagdgicas que fomentan escenarios de aprendizaje colaborativo
y sustentan programas personalizados de apoyo y refuerzo para el alumnado migrante.

PAISES DE ORIGEN (TOP 8)

9 (30%)

8 7 (23%)

o 4 (13%) 4 (13%) . )
4 Figura 1. Procedencia del
2 (7%) 2 (7%) alumnado del centro du-
2 1(3%) 1(3%) rante el curso escolar
0 — . .
D and St 4ec 0% uer A2 Qus' 2 W2\ pef U en® ()r;o‘ s W A\
w Co‘f““‘

El proyecto abordé la movilidad sostenible desde un enfoque interdisciplinar, invi-
tando al alumnado de 3° de ESO a reflexionar sobre los flujos migratorios globales. La
propuesta se origind a partir de un mnterrogante sugerente extraido del libro de Homi
Bhabha (2018), Nacion y narracion: entre la ilusion de una identidad y las diferencias cul-
turales: ;Donde nos sentimos en casa? El planteamiento permitié acercar un tema socio-
politico complejo a la experiencia del aula, teniendo en cuenta la proporcion significativa
de alumnado extranjero en el centro. En particular, se opté por una perspectiva narrativa
de mvestigacion, orientada a recopilar y analizar las narraciones experienciales de los par-
ticipantes. La metodologia integro herramientas tanto cuantitativas como cualitativas, inclu-
yendo:

1. Encuesta de opinién: se aplicé a una muestra de 122 estudiantes -de los cuales 36
pertenecen a familias de paises distintos a Italia- para obtener un panorama cuanti-
tativo de los conocimientos previos del alumnado acerca de la migracion. El for-
mulario de Google se creé inicialmente en italiano, con la intenciéon de traducirlo
a otros 1diomas segan las lenguas del alumnado extranjero que acude al centro (in-
glés, francés, chino, arabe, albanés, espanol). Debido al tempo hmitado, la traduc-
c16n no se realizo, si bien se prevé retomar el trabajo a finales del curso 2025-2026,
mcorporando también ajustes sugeridos por el alumnado para mejorar la claridad

Contrapuntos en Educacion. Revista del Instituto Universitario de
Investigacion en Formacién de profesionales de la educacion,
1(2), 23-43. Ao 2026.

29



y adecuacion de las preguntas a la diversidad lingtiistica y cultural de los participan-
tes.

2. Disefo colaborativo de instrumentos de investigacion: el alumnado trabajo en
equipo para redactar el formulario Google compuesto de 26 items, contribuyendo
a la planificacion y al diseno del proyecto interdisciplinar del centro y, posterior-
mente, promoviendo su andlisis critico mediante la recopilacion de datos y su difu-
s16n mediante la pagina web del centro.

3. Diarios de aula y reflexiones personales: a lo largo del proyecto las impresiones,
emociones y aprendizajes del alumnado registrados vinieron constituyendo eviden-
cias narrativas significativas dentro del proceso formativo del proyecto.

4. Debates guiados en el aula: durante la asignatura de Geografia se foment6 un ana-

lisis critico de los contextos socioculturales y politicos implicados en los flujos mi-

gratorios y se promovieron discusiones sobre los factores geograficos que condicio-

nan las rutas migratorias (recursos naturales, conflictos, cambios climaticos), los fac-

tores sociloeconomicos y demograficos que influyen y la relacién entre migracion y

sostenibilidad, entre otros temas.

Microhistorias narrativas personales/colectivas: cuando fue posible, se recogieron

relatos de vida y experiencias de los propios estudiantes (y de sus familias migran-

tes), con el objetivo de visibilizar historias diversas y conectar la reflexion académica
con experiencias reales y significativas.

G

La mvestigacion narrativa se apoyo en estas evidencias para documentar y sistemati-
zar los aprendizajes del alumnado, reconociéndolos como portadores de saberes y expe-
riencias (pero también de derechos), fomentando su autonomia y valorando su diversidad.
Al mismo tiempo, se promovio una mirada ética y afectiva de una educacion para la paz,
encaminada hacia la integracion de historias de vida como herramientas de visibilidad y
transformacion que acompaian emocionalmente los procesos formativos del alumnado al
tiempo que replantean las relaciones de su aprendizaje. En esta linea la reflexion dialogica,
la evaluacion centrada en el proceso formativo, la ética y la cooperacion se constituyen
como pilares fundamentales del proceso de ensenanza-aprendizaje, rescatando la dimen-
s16n personal, social y psicologica de cada estudiante (Freire, 2000).

4. RESULTADOS

Los resultados de la encuesta de opinion administrada al alumnado al cierre del proyecto
ponen de manifiesto la eficacia de estrategias educativas que integran la diversidad
lingtiistico-cultural y promueven entornos colaborativos ¢ mnovadores donde reflexionar
en torno a problematicas ambientales, sociales y culturales (Figura 2).

21. PUNTUA DEL 1AL 5 (SIENDO 1EL NIVEL INFERIOR Y 5 EL MAXIMO) TU CAPACIDAD DE LD
APRENDER:
“mm w2 3 BN EES
Figura 2. Metodo-
logias de aprendi-
zaje y su frecuencia
COLABORANDO SOBRE INTEGRANDO EL TRABAJO ATRAVES UTILIZANDO LA de emp/eo en el
OBJETOS COMPARTIDOS INDIVIDUALY DEL E TECNOLOGIA
COLABORATIVO aula.
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En particular respecto al Progetto Green School, segin destaca de la comparacion
de los datos recogidos en las diferentes fases del proyecto (Autora, 2021) cada una de las
eco acciones implementadas encontré una proyeccion favorable de los datos recopilados,
convirtiendo en una valoraciéon positiva la certificacion Green que se otorgo al centro por
haber contribuido de manera contundente en la reduccién de emision de CO,. La
metodologia de aprendizaje colaborativo resultd especialmente valiosa e mnovadora,
favoreciendo la aplicacion practica de lo aprendido en contextos reales y fomentando la
motivacion entre el alumnado. Paralelamente, el centro sigue impulsando una organizacion
que transforma los espacios en entornos de aprendizaje sostenibles, promoviendo un
curriculo flexible y fomentando en toda la comunidad educativa una mayor conciencia
civica, solidaria y responsable para favorecer un impacto ecologico positivo desde la vida
cotidiana.

Respecto al Dia#dela#No Violencia dejamos constancia del evento en un video que
editamos, mentalizados de que la paz requiere formar “pacifilos” capaces de sembrarla en
su entorno y actuar con palabras, 1deas y sentimientos que promuevan justicia y equidad
(Bahajin, 2018). Las Cartas de Paz (Figuras 3y 4) enviadas por escuelas a lideres mundiales
a través de la Flotilla de los Nimos del Mundo se han convertido en un movimiento
pedagdgico y civico que procura transformar la escuela en un “laboratorio vivo de reflexion
sobre la paz” (Tussi, 2025). En esta linea, valoramos los beneficios de una didactica
cooperativa que fomenta la participacion activa del alumnado y consolida un compromiso
colectivo con la educacion para la paz.

Figura 3. Cartas de la
paz.
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Egregia presidentessa Meloni,
siamo dei ragazzi di una scuola media in provincia di Bergamo.

Con questa lettera vorremmo partarle di problemi molto attuali e critici, che spesso non
essendo vissuti in prima persona si crede siano poco gravi e si tende a non affrontarli.
c e che le ingiustizie di

da abbattere e pe P come lei p

aiutarci.
Il problema & che nel flitt, guerre, anche

Slamo convinti sia importante parlare di questa guerra, perché il Congo & un paese dove,
tuttora, adulti e bambini vengono sfruttati nelle miniere, per guadagnare pochissimi
soldi

Qualsiasi dolore ;e pe

vissuto la guerra rimarranno per sempre ferite.

Inoltre, in alcuni di questi confltt sembrerebbe sia stato stituito un accordo di tregua
ma, citeniamo a dire che se anche nei cieli non volano pits bombe e missil, nei cuori di

di bambin ) ingiustizie, distruzione, morti di civli  innocenti, violenza, genocidio;
purtroppo alcune persone credono sia giusto risolvere le controversie attraverso questi
mezzi.

Ia p: ai
conflit
Abbiamo scoperto che nel mondo ci sono pil di cinquanta guerre; questo & molto
preoccupante e allarmante.
Ora ne andremo ad analizzare alcune in modo pits approfondito...
Quando si parla della guerra tra Israele e Palestina dobbiamo sapere che in realta si
tratta di un genocidio verso la Palestina; questo perche i palestinesi non sono mai stati
in grado di combattere.
Purtroppo la guerra ebbe inizio molto tempo fa, dopo la seconda guerra mondiale, con
glisraeliani che non si accontentarono del territorio Palestinese conquistato, percio

d i dun

Numerosi eventi hanno alimentato questa guerra, come I attentato di Hamas il 7.
ottobre 2023. Oggi questo & pils crudeli,

rimarranno impressi che neanche il tempo & in grado di
cancellare.

Con quali parole un genitore pud spiegare ad un bambino che la guerra non & la
normalita, chela gt  inutile € p 3

realizzare i suoi desideri in queste condizion, che non potra pid salutare un suo caro
morto a causa di ingiustizie, che svegliarsi con i gridi della gente, non poter mangiare per
giorni.vedere la propria case cadere a pezzi, vivere nella poverta totale non pud essere
normale.

Perché se una casa ¢ diffcile da ricostruire, un legame distrutto & impossibile da
recuperare...

Quindi, per favore, navighiamo tutti verso un mondo di PACE.
Anche| dopo la pi
assolutamente inutile e distruttiva.

Percio fondarono organizzazioni come UE e FONU.

Un argomento, per noi dawvero importante, & farticolo 11 della Costituzione Italiana.
Venne scritto nel 1947, quando ftalia decise di voltare pagina, lasciandosi alle spalle le

I guerra era

perdite di edifici, scuole, ospedali, case, famiglie, anche i pitsinnocenti bambini stanno
morendo sotto bombe e cieli grigi

Le persone a Gaza sono terrorizzate, i sogni dei bambini si stanno pian piano
infrangendo... la gente sta soffrendo moltissimo.

Un altro conflitto molto attuale & quello tra Russia e Ucraina iniziato nel 2022 con

belliche, in prima persona.
Continuando a leggere troviamo una parola che ci ha particolarmente colpito “Ripudia la
guerra” Emerge la parola “RIPUDIA"; che non & “non vuole”, ma .. DISPREZZA
PROFONDAMENTE.

Utalia Ripudia la GUERRA, a cui i nostri antenati sono stati legati ma che ora ci repelle
Cirepelle, perché porta solo dolore, distruzione e sofferenza.

parte dela Russia ¢ ha p i morti e La pace & quello che . quindi attraverso
distruzioni. e to di al piccoli e
Fawicinamento delfUcraina alla NATO o come le risorse che si trovano nel territorio grandi gesti... La pace deve tornare, quindi...RISPETTIAMO L'ARTICOLO 11.
ucraino, che la Russia pe pe 1l conflitto ci it he fitalia p piere per pr pace e le parole
tre anni € mezzo e alf Ucraina (quella un por pis i dificolta) ha causato molte perdite,  delfart 1.

massa e di di vita.

Anche in Africa ci sono moltissime guerre, tra cui quella della Repubblica democratica

del Congo. In Congo essendoci naturali preziose

guerre nel corso della storia. .
Q & causata da molti gruppi il e
miniere, vista a loro ricchezza. «' Y
\
)

Prendere posizioni ferme e decise, non vendere armi ai paesiin guerra, aiutare i rifugiati
 far rispettare e leggi Nazionali e Internazionali e g

i corso del bbi P 22
conflitti 0 arm PACE. k. 4

& P

\

]

Ecco alcune di queste importantissime persone:

pi , celebre per la sua lotta non violenta
per lindipendenza dellindia dal dominio britannico. Nato nel 1869 in India, dopo gli studi
part per il Sudafrica dove inizi la sua battaglia per | diritt cvii  la nonviolenza. Tornato in
india, Gandhi divenne rapidamente una figura centrale nel movimento per lindipendenza
Organizzd numerose campagne di disobbedienza civile di massa contro il governo
britannico, venendo spesso arrestato,

Papa Bergoglio & nato nel 1936 a Buenos Aires, & stato eletto papa nel 2013 ed & l primo
papa latinoamericano; ha scelto il nome di Francesco ed il suo pontificato & durato dodici
anni. Lui ha sempre avuto una particolare attenzione per i poveri e gli emarginati e ha
sempre dimostrato un approccio dialogico tra le religioni. Papa Francesco & sempre stato
contro la guerra, infattilui a riteneva come una sconfitta verso Fumanita

Ha sempre voluto trasmettere un messaggio di pace; purtroppo & morto il 21 aprile 2025,
Oltre ad avere p la pace abb he moltissime
associazion.

Noi ne abbiamo citate alcune ma ce ne sono davvero molte.

Emergency, owero un'associazione umanitaria nata nel 1994 da Gino Strada fondata per
portare aiuto alle vittime civii delle guerre e della poverta. Ad esempio offre aiuti alle
vittime della guerra e promuove la pace. Ne fanno parte volontar, medici e sostenitori e
tuttora fornisce cure gratuite. Esiste una sua campagna che si basa sulfarticolo 11,
chiamata RIPUDTA.

RUniPace & la Rete delle Universita italiane per la Pace promossa dalla Conferenza dei
Rettori delle Universita ltaliane ed @ stata ufficialmente presentata il 10 dicembre 2020.
Ad essa aderiscono gli Atenei che per promuovere la pace siispirano alla Costituzione,
alla Carta delle Nazioni Unite, ai Trattati stitutivi delfUnione Europea, alfOrganizzazione
per la sicurezza e la cooperazione in Europa, al Consiglio d'Europa. Tuttora ne fanno
parte 75 universita italiane che i impegnano a diffondere la pace; infatti lo scopo di
RUniPace & promuovere una cultura della pace allinterno delle universita italiane,
attraverso la ricerca, la formazione e la terza missione, favorendo un approccio non
violento alla risoluzione dei conflitt e il rispetto dei diritti uman.

Siamo giunti alla fine di questa lettera, ma speriamo che le sue riflessioni non si
concludano qui,la invitiamo a pensare riguardo a cid che abbiamo scritto, alcune cose
positive e altre negative.

Le chiediamo di fare il possibile per rendere questo mondo, un mondo di PACE

Grazie
la classe 2°A, vy

1.C. Rita Levi Montalcin, \{
Bergamo

Figura 4. Carta de la paz dirigida a
la presidenta Giorgia Meloni.

Finalmente, el andlisis de los datos de la encuesta del Progetto Historia de migrantes
‘permitio debatir con el alumnado sobre un tema urgente y cuanto mas necesario como el
de las politicas migratorias, fomentando su pensamiento critico y vinculando la educacion
directamente con los contextos investigados (Cabezudo, 2020). La narrativa pedagogica
empleada permiti6 documentar de forma detallada multiples aspectos del fenomeno mi-
gratorio, desde las motivaciones y recursos hasta las redes de apoyo, costumbres, lengua
materna y modalidades de acogida. Ademads, se registraron criterios de eleccion del pais,

tiempo de estancia y expectativas futuras de los migrantes.

Fl primer item 1dentifico de entre el total de la poblacion encuestada (122 partici-
pantes) un 26,8% de alumnado extranjero directamente interesado y que cumplimento con
el cuestionario. El estudio de las motivaciones de los desplazamientos (Figura 5) ayudo a
entender las causas estructurales e mdividuales que impulsaron los procesos migratorios,
vinculadas a factores socioeconomicos y politicos (guerras: 9%; pobreza: 9%), trabajo
(37%), estudios de los hijos (43%). Contextualizar estas causas es fundamental para enten-
der el perfil sociodemografico de la poblacion encuestada. En nuestro caso, los datos refle-
jan predominantemente migraciones voluntarias, relacionadas a la busqueda de una mejora
en las condiciones de vida, ya sea a través de oportunidades formativas, laborales o de

desarrollo personal.

MOTIVO DE LA PARTIDA

PG RRSI — i

Pobreza - 3 (9%)
Guerra - 3 (9%)
Clima . 1(3%)

0

2 4 6 8 10 12 14

Figura 5. Motivacio-
nes de los flujos mi-
gratorios analizados.

2 https://claude.ai/public/artifacts/c0174767-e7af-427¢-a776-c49d95a30atd
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El andlisis del viaje aporta unas informaciones sugerentes sobre las condiciones
materiales y emocionales del desplazamiento. No solo interesa el medio de transporte
empleado (Figura 6: la gran mayoria, el 70%, lleg6 a Italia en avién), la duracion del viaje
(Figura 6: la mayoria, el 679, tardo pocos meses) o los gastos asumidos para llevarlo a cabo

(Figura 6).

MEDIO DE TRANSPORTE UTILIZADO

At

M Enavion W Encoche W En parte en barca

P.5 — ¢CUANTO DURO EL VIAJE? P.9 — ;EL VIAJE FUE MUY COSTOSO?

Figura 6. Me-
dios de trans-
porte para abor-
dar el viaje, dura-
cion del viaje y
gastos del viaje.

oXeo

M Enteramente en barca W Otro I Pocos meses Wl Mas de dos afios Il Un afio W No mucho B Bastante caro B Muy caro

También afecta su nivel de vulnerabilidad/dificultad (Figura 7: el 309% reconoce que
fue bastante complicado; el 5% muy dificil; el 65% lo llevo a cabo sin dificultades particu-
lares).

DIFICULTADES DEL VIAJE

‘ 2
(65%)
Figura 7. Nivel de di-
ficultad del viaje.

I Sin dificultades WM Bastante dificil Wl Muy dificil

La presencia de familiares (promedio del 47%), amigos (9%) o desconocidos (69%)
que los/las acompanaron durante el viaje (Figura 8) y los recursos disponibles (Figura 8)
para abordar el viaje (el 599% financi6 el viaje con ahorros propios; el 2196 mediante sueldo
y /o ayuda econdmica ajena).
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P.7 — ;CON QUIEN REALIZARON EL VIAJE?

Solo/a - 13 (38%)

Con los padres - 11 (32%) .
Figura 8. Acompa-

Con otros familiares . 4(12%) Aantes durante el
st ([ 3190 2 viaje y recursos eco-
(59%) némicos para el viaje.
Con desconocidos . 2(6%)
Con hermanos/as 1(3%)

20 W Ahorros propios Wl Sueldo WM Ayuda econémica ajena

COMO SE FINANCIO EL VIAJE

=
=}

Las redes de apoyo previas al asentamiento (Figura 9: 57%: huéspedes de conocidos;

38%: alquiler; 5%: hotel/b&b).

PRIMER ALOJAMIENTO AL LLEGAR

Figura 9. Recursos
econdémicos para el
viaje.

W Huéspedes de conocidos WM En alquiler Wl Hotel / B&B

En conjunto, los datos destacan que los desplazamientos fueron mayoritariamente
planificados y de caracter colectivo (Figura 10), apoyados en redes famihares y sociales
consolidadas, de las cuales un 47% se instalé también en Italia, mientras que otro 13% se
quedo por un tiempo limitado.

P.10 — ;LOS FAMILIARES VINIERON TAMBIEN A
ITALIA?

Figura 10. Redes de
apoyo familiares.

M Si, estan en Italia M@ No, en el pais de origen
M Si, pero solo un tiempo WM No, migraron a otros paises

También tenemos constancia de procesos migratorios escalonados (Figura 11): el
38% de las personas migro sola, un 32% se trasladé con sus padres, reflejando migraciones
familiares intergeneracionales. El 12% lo hizo con otros famihares, el 9% con amigos vy el
3% con hermanos. En conjunto, aunque predomina la migracién individual, la mayoria de
los desplazamientos estan vinculados a redes de apoyo familiares o sociales.
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P.7 — ;CON QUIEN REALIZARON EL VIAJE?

Solo/a - 13 (38%)
Con los padres - 11 (32%)

Con otros familiares . 4 (12%)

Con amigos/conocidos . 3(9%) Figul’a 11 . Acompa—
Aantes durante el
Con desconocidos . 2(6%) ..
viaje.

Con hermanos/as 1(3%)

o
=)

20

Las costumbres del pais de origen al igual que el mantenimiento de la lengua materna
constituyen un elemento central en la construccion identitaria de las personas migrantes.
En nuestra mvestigacion, los datos resultan especialmente alentadores: un 549% de los
participantes conserva totalmente sus tradiciones también en el pais de acogida, mientras
que un 32 % las mantiene intactas. Solo un 14% indica haberlas perdido (Figura 12).

TRADICIONES CULTURALES MANTENIDAS EN CASA

Figura 12. Costum-
bres de los paises de
origen.

M Si todas M Solo algunas M No

Ademas, la mayoria de los participantes conserva total (65%) o parcialmente (30%)
su 1dioma, reforzando identidad y vinculos familiares (Figura 13). La preservacion de las
tradiciones y de la lengua materna es fundamental para equilibrar adaptaciéon e identidad.
Entendemos las escuelas como espacios de socializacion y aprendizaje que juegan un papel
clave en este proceso, al ofrecer escenarios donde los estudiantes migrantes pueden
negociar su identidad cultural, reforzando su autoestima, el sentido de pertenencia y la
cohesion famihar, ademas de favorecer la convivencia intercultural y el respeto mutuo entre
compaiieros y una integracion mas equilibrada en la sociedad. Los datos analizados
corroboran la importancia de politicas y practicas educativas que reconozcan, valoren y
apoyen la herencia cultural de los migrantes.
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P.18 — USO DEL IDIOMA DE ORIGEN EN FAMILIA

\

Figura 13. Manteni-
miento de la lengua

madre en los nuevos
entornos.

M Si, con frecuencia MM Si, habitualmente El No

Casi todos tuvieron que aprender el italiano (759%), aunque 24 familias siguen
hablando con frecuencia su lengua materna en casa (Figura 14). Esto sugiere que la mayoria
logra preservar su identidad cultural pese al proceso de adaptacion al nuevo entorno.

CONOCIMIENTO DEL ITALIANO AL LLEGAR

Figura 14. Conoci-
miento de la lengua
italiana al llegar.

I Tuvieron que aprenderlo WM Ya lo conocian

Respecto a lo que mas se extraia del pais de origen (Figura 15) destacan las redes
familiares (68%), seguidas de las condiciones climaticas (16%) y la gastronomia (119%),
mientras que las tradiciones culturales presentan una incidencia significativamente inferior

(b%).

LO QUE MAS EXTRANAN DE SU PAIS

25 (68%)
25

20
15

10

6 (16%)

0
i ima ia ones i
PR @ e agaS“Onom\ o sigon® Figura 15. Costumbres
\

.05 Y .
Aa© afioradas.

El analisis de las modalidades de acogida del pais elegido (Figura 16) muestra que la
gran mayoria de los encuestados (78%) se siente generalmente respetada por la comunidad
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local, 1o que indica un entorno favorable de integracion. Un 19% senala que sus necesida-
des no siempre son atendidas, sugiriendo areas de mejora en la comunicaciéon y el acom-
panamiento. Los datos muestran que la recepcion es principalmente positiva, lo que con-
tribuye a la adaptacion y al bienestar de la poblacién migrante, aunque entendemos que es
fundamental fortalecer la atencion y el reconocimiento de cada individuo.

RESPETO RECIBIDO DE LAS PERSONAS

b

CONOCIDAS

Figura 16. Modali-
dad de acogida.

I Generalmente si M A veces no (no nos afecta)

I A veces no (nos duele)

La eleccion del pais de destino (Figura 17) no suele ser aleatoria. Responde a factores
precisos como oportunidades laborales, idioma compartido, existencia de redes previas,
estabilidad politica, entre otros. Analizar estos criterios permite comprender las estrategias
migratorias y  la  racionalidad detras de la  toma de  decisiones.
En nuestro caso, los datos confirman esta perspectiva: la hospitalidad fue el factor mas
mmportante, ya que el 50 % de los encuestados eligio el pais por considerarlo acogedor. Un
28% priorizé el nivel de bienestar y calidad de vida, mientras que un 229% valoro la proxi-
midad geografica respecto a su pais de origen. Los resultados muestran que las decisiones
migratorias integran factores afectivos, practicos y estratégicos, buscando seguridad, bienes-
tar y confort social, en linea con la literatura sobre migracion (Massey et al., 1993).

POR QUE ELIGIERON ITALIA

18 (50%)

10 (28%)
8 (22%)

Figura 17. Eleccién
del pais de acogida.

dor ida afica
o dicion® de¥ (canid eoore"
Co ce
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Del andlisis del tempo de permanencia en el pais de acogida (Figura 18) destaca que
la gran mayoria de los encuestados (819%) reside en Italia desde hace mds de 10 anos. Este
dato refleja un alto grado de estabilidad y arraigo, indicando que las familias migrantes han
consolidado su vida familiar, social y laboral, favoreciendo su bienestar y permanencia en
el pais de acogida.

TIEMPO DE RESIDENCIA EN ITALIA

oF

Figura 18. Tiempo de

30 residencia en ltalia.
(81%)

M Masde 10 afios WMl 3 omas afios WMl 5-10 afios WM 1 afio

Lo confirma también el andlisis de las expectativas (Figura 19), que resalta un 51%
de los encuestados que considera improbable un regreso definitivo a su pais de origen,
mientras que un 30% siente mucho la falta de su pais natal, lo que destaca un retrato de
una integracioén lograda, pero no exenta de nostalgia. Un 19% esta seguro de que volvera.
A partir de estos resultados, se reconoce la relevancia educativa de fomentar el arraigo del
alumnado migrante, preservando su lengua y tradiciones y fortaleciendo su identidad y sen-
tido de pertenencia en el centro.

INTENCION DE REGRESAR AL PAIS DE ORIGEN

Figura 19. Expectati-
vas futuras.

Ml Creo que no podré volver Il Quizas, si surge ocasion M Si, con certeza

Cabe senalar que durante el proceso de recogida de datos se observo cierta resisten-
cia por parte de un nimero restringido de estudiantes a cumplimentar el cuestionario. In-
terpretamos esta actitud como una manifestacion comprensible de cautela ante la exposi-
c16n de experiencias personales, especialmente si vinculadas a contextos familiares donde
pueden existir antecedentes de vulnerabilidad o desconfianza institucional. Asimismo, con-
sideramos que la sensibilidad de determinadas preguntas pudo haber influido en la deci-
s16n micial de participar (o no) en el estudio, lo que mvita a reflexionar sobre la necesidad
de reforzar estrategias de mediacion intercultural, transparencia informativa y generacion
de confianza, para garantizar principios éticos como la confidencialidad y el respeto a los
ritmos de las familias. En este sentido, la resistencia detectada se convierte también en un
dato relevante que evidencia la importancia de disenar instrumentos de mvestigacion cul-
turalmente sensibles y contextualizados, que benefician también de momentos de debates
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y andlisis critico en el aula, como fue en nuestro caso a la hora de recoger la narraciéon de
microhistorias mediante diarios de aula y reflexiones personales. Estas dinamicas fomenta-
ron la escucha, el respeto a la diversidad y la capacidad del alumnado para analizar critica-
mente las narrativas en su contexto social, historico y politico. Asimismo, la mvestigacion
permitié que los docentes aplicaran lo aprendido en el aula, desarrollando estrategias pe-
dagogicas mas sensibles a la diversidad y contribuyendo a un desarrollo profesional mas
consciente y comprometido con la justicia social. De esa manera, el proyecto se convirtio
en un instrumento pedagogico transformador, itegrando mvestigacion cientifica, practica
educativa y desarrollo de competencias criticas y empaticas.

5. DISCUSION

Los proyectos presentados abren el camino a trayectorias educativas “otras” desde una mi-
rada emancipadora de la educacién: impulsan el trabajo cooperativo entre iguales y la in-
terdisciplinariedad de los saberes, al tempo que fomentan la implementacion del trabajo
por proyectos, la creatividad y el desarrollo del pensamiento critico como estrategias 1deales
que hacen de la ensenanza un trabajo bien hecho, al servicio del crecimiento de un ser
humano critico, creativo y solidario (Martinez-Bonafé, 2024).

Por ello, la investigacion abre nuevas lineas de indagacion futura orientadas a identi-
ficar y difundir practicas didacticas y pedagogicas replicables que atiendan a la diversidad
cultural, fortalezcan el aprendizaje colaborativo y potencien la creatividad y el pensamiento
critico. Asimismo, propone profundizar en metodologias que desarrollen competencias
comunicativas —tales como talleres teatrales o producciones audiovisuales y radiofonicas—
capaces de transformar el espacio educativo en un ambito de participacion activa, bienestar
emocional y construccion colectiva del conocimiento, consolidando asi un enfoque integral
y emancipador.

De ahi que con el proyecto Green School procuremos fortalecer el vinculo entre la
escuela y las famihas - formalizado a través de un pacto formativo atin vigente - y asimismo
potenciar la interaccion educativa entre los tres niveles de ensenanza (infantil, primaria y
secundaria). También pretendemos poner en valor los beneficios colectivos derivados de
un proyecto que se gestd colectiva y horizontalmente, otorgando un papel activo al alum-
nado y procurando orientar sus tareas auténticas hacia la mvestigacion-accion, de cara a
implementar un curriculo flexible y dinamico (Catti, 2025). Desde esta perspectiva, coinci-
dimos con Alvarez y Trujillo (2023) cuando afirman que

el aprendiz no solo debe procurar la salud propia, sino ser también un activo de salud y
bienestar para quienes le rodean, del mismo modo que también puede ser un agente
activo de compromiso con el entorno y el medioambiente. (p. 25)

De su parte, el Progetto Historia de Migrantes materializé una pedagogia del cuidado
al permitir que el alumnado migrante compartiera sus historias de vida, integrandolas en
contenidos mterdisciplinares. El relato personal y la escucha atenta se convirtieron en he-
rramientas para conectar la escuela con su entorno y resignificar el aprendizaje. A partir de
las narrativas recogidas se construyé un conocimiento emocional y relacional, donde el
reconocimiento de la propia historia fortalecié la identidad del alumnado y configuré el
aprendizaje como una experiencia comunitaria basada en el didlogo, la empatia y la con-
fianza.

Frente a la sociedad actual que despoja a las personas de su capacidad narrativa,
autonomia y pensamiento critico (Lopez-Mondéjar, 2024), entendemos la urgencia de re-
cuperar contextos educativos donde formar sujetos que construyan una narrativa personal
como acto de resistencia existencial y social. Lo que deriva es una educacion afectiva e
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mtercultural que cuestiona la narrativa dominante, promoviendo nuevas formas de ver y
sentir y visibilizando historias ocultadas.

De ahi que vemimos concienciandonos los docentes sobre la vital importancia que
cubren el componente emocional y la ética del cuidado en educacion, no solo para conse-
guir éxitos escolares, sino mds bien para impregnar los conocimientos de valores y propor-
cionar un marco mental pedagdgico que rescate la cuestion educativa (Mouza et al., 2014),
abriéndola al respeto de la sostenibilidad ambiental, socioeconémica y cultural de nuestro
planeta (Arnaiz, 2003). Por ello, resulta sugerente acudir a la idea de Rivas-Flores (2023)
sobre la relevancia de “otras coordenadas” educativas, para entender la escuela de hoy y
del futuro a partir de sistemas que piensan y sienten la experiencia escolar justamente desde
estos pilares. Por todo esto hace falta tempo:

tiempo para convencernos de la bondad de estrategias didéacticas cooperativas, tiempo
para interiorizar el cambio y a la par alentar procesos de transformacién que contemplan
ante todo una actualizacién didéctico-pedagdgica que- a partir de la formacidn inicial de
los docentes de nuevo ingreso- siga posibilitando cursos viables de formacién docente
permanente (Catti, 2025, p. 167).

En este sentido, como senalan Cortés-Gonzdlez et al. (2023), “educar seria vivir la
utopia deseable, que permita construir un relato «otro» del mundo y de la realidad” (p.
142), afianzando valores fundamentales como la democracia, la solidaridad vy la justicia.
Desde las experiencias escolares, ello implica “iniciar un proyecto de vida social” que
genere espacios de construccion colectiva abiertos entre lo local y lo global (Catti, 2025, p.
168).

6. CONCLUSIONES

Entendemos que el mundo de la cultura y de la educacion tiene que pronunciarse de
manera manifiesta, hoy mas que nunca, poniendo voz a un grito de cambio importante,
que nace en el seno del sistema educativo mismo del que hacemos parte (Fernandez-
Torres, 2025). En este sentido, hace falta que las nuevas perspectivas educativas abunden
en “nuevos enfoques metodologicos nclusivos, mas amplios e interseccionales, para
desarrollar nuevas formas de mteraccion educativa, compleja y plural, hiperconectada con
el terrtorio” (Catti, 2025, p. 278).

A esta altura, a la pregunta :Qué 1dentidad docente se requiere a la escuela publica
hoy dia? supuestamente es preciso contestar alejindonos los docentes de los viejos
patrones convencionales para ser actores transformadores, pensadores criticos que con
nuestra manera de ser y trabajar la mvestigacion en los centros damos sentido a un
aprendizaje significativo que atraviesa el aula para generar aperturas con el territorio: lo que
segn bell hooks (2021) permite vincular los conocimientos fundamentales con
experiencias de vida cotidianas y un profundo cambio en los valores humanos esenciales
en medio de una sociedad inestable y carente de directrices éticas claras.

Del analisis pormenorizado de los resultados presentados no cabe duda alguna de
que las pedagogias puestas en marcha en el centro benefician la elaboracion colectiva de
una comprension mas sensible y democrdtica de la educacion, dando sentido a las
experiencias llevadas a cabo y valorando la labor multifacética del personal docente. Las
pedagogias narrativas que contemplamos documentan y transforman las practicas
educativas desde una perspectiva critica, visibilizando desigualdades y promoviendo un
cambio social basado en respeto, cooperacion y entendimiento entre los pueblos,

independientemente de su condicion (Freire, 2000).
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Por ello, reivindicamos los docentes - los de nuevo ingreso y quienes ya estamos
gjerciendo en el aula desde hace tiempo - oportunidades de experiencia formativa que
permitan transitar desde la informacién al conocimiento y desde el conocimiento a la
sabiduria, conforme a la construccién de proyectos integrados de centro que valoren el
“conocer en y para la accion” (Pérez-Gomez, 2013, p. 23), el saber pensar y criticar el
conocimiento, pero también el saber hacer. Lo que implica que los docentes nos formemos
m itmere para gestionar un curriculo dinamico que responda a las necesidades de un
alumnado diverso y trabajemos en equipos, promoviendo su bienestar y éxito escolar
(Olvera-Lopez, 2021).

Coincidimos con Pérez-Gomez (2013) en que proyectos educativos de semejante
envergadura solo se pueden realizar en colaboracion, fomentando el apoyo mutuo y la
compasion emocional, impulsando el didlogo y las responsabilidades compartidas, al igual
que provocando la motivacion intrinseca para afrontar las incertidumbres de la vida y
ayudar a construir el singular proyecto vital de cada aprendiz. Ademas, su implementacion
viene marcando un potente vinculo de horizontalidad entre el alumno y el docente, artifice
este ultimo de un cambio abismal y desahante, sustantivo y vital, a la hora de recuperar la
dimension existencial del crecimiento en el conocimiento, generando oportunidades
fructiferas para el aprendizaje y la vida (Catti, 2025).

Las narraciones presentadas dan paso a una serie de reflexiones en torno a otra
politica educativa, enfocada en torno a formas cooperativas de aprendizaje, que
entendemos relevantes abordar también desde la formacion del profesorado, micial y
permanente. Asimismo, abren un horizonte de actuacion que invita a ensenar, aprender y
evaluar dentro de nuevas coordenadas espaciotemporales, construyendo practicas de
conocimiento que hacen el aprendizaje mas situado y relevante.

Finalmente, el andlisis de los resultados de cada estudio presentado permite
mterpretar de manera rigurosa los cambios que el contexto socioeducativo demanda en la
planificacion docente actual, aportando evidencias sugerentes para reflexionar en torno a
la bondad de una formacion docente continua, mas especializada en la gestion de la
heterogeneidad y formas de actuacion mads colaborativas, orientadas a formar agentes de
paz (Bahajin, 2018) que se comprometen con la justicia, promoviendo la no-violencia y la
tolerancia, para “la construccion de sociedades mas justas, equitativas y solidarias”
(Cabezudo, 2020, p. 542).

Y hoy, mds que nunca, en los tiempos tan proclives al individualismo que corren,
anhelamos generar transformacion desde la escuela publica, concebida como “un espacio
abierto de movimiento colectivo” que, desde una logica procomun (Marquez-Garcia, 2023;
Rivas-Flores, 2023), promueve responsabilidad compartida y liderazgo distribuido,
fortaleciendo también su vinculo con el territorio y desarrollando proyectos que
desprenden un fuerte sentido de justicia social, desde la perspectiva de la mds amplia
participacion comunitaria, pretendiendo reconquistar valores colectivos de genuino
humanismo solidario.

En este horizonte, entendemos la propuesta de transformacion educativa de la
escuela pablica como una revolucion antropoldgica que procura replantear el significado
de ser humanidad y la centralidad del cuidado frente al individualismo (Herrero, 2025).
Para que esto se cumpla, hace una falta una pequena revolucion que - en las palabras de
Herrero (2025)- “es pequena no por pequena, ni por falta de ambicion, ni de esfuerzo, ni
de voluntad” (p. 373), sino humana y enraizada en lo cotidiano.
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